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APRESENTACAO

Vivemos uma era marcada por transformacgdes profundas e aceleradas. Os
avancos tecnologicos, as dinamicas sociais, os desafios ambientais e as novas formas
de organizacdo econbmica e cultural impdem ao conhecimento humano a
necessidade de se reinventar constantemente. Neste cenario, torna-se cada vez mais
evidente que os saberes compartimentalizados, embora ainda relevantes, ja ndo
bastam para compreender a complexidade do mundo contemporaneo. E nesse
contexto que se insere a presente obra, Saber 360°: Visdes Inovadoras em Multiplas
Dimensdes, cuja proposta é oferecer ao leitor uma experiéncia de leitura plural,

integradora e, sobretudo, reflexiva.

A escolha pelo titulo desta coletanea nao é fortuita. A expressao “Saber 360°”
remete, de maneira simbolica e conceitual, a ideia de amplitude, de visédo global, de
abertura a diferentes perspectivas do conhecimento. Em vez de se limitar a uma Unica
area ou enfoque disciplinar, o livro propde um didlogo transversal entre distintos
campos do saber, explorando suas intersecbes, convergéncias e
complementaridades. Cada capitulo constitui, assim, uma peca singular de um grande
mosaico intelectual, contribuindo com reflexdes originais sobre temas atuais e

relevantes.

A construcéo desta obra coletiva partiu da conviccédo de que o conhecimento €,
por natureza, dinamico e interdependente. Ao reunir especialistas com trajetorias
académicas e profissionais diversas, buscamos proporcionar um ambiente propicio
ao entrelacamento de ideias, metodologias e visdes de mundo. Os textos aqui
apresentados foram organizados de forma a favorecer uma leitura fluida, ainda que
provocativa, respeitando a autonomia de cada contribuicdo, mas também estimulando
a leitura critica e comparativa entre os diferentes capitulos. O leitor encontrara, ao
longo destas péaginas, analises que transitam entre a educagdo e a ciéncia, a
tecnologia e a cultura, o meio ambiente e a economia, a gestdo e a comunicacéo,
entre tantas outras areas que compdem o rico universo da producdo de conhecimento

contemporaneo.

Importa destacar que esta obra ndo pretende esgotar os temas que aborda. Ao

contrario, sua missdo principal é lancar luzes, suscitar questionamentos, provocar



inquietacdes intelectuais e instigar novas investigacdes. Trata-se, portanto, de um
convite ao pensamento critico, a curiosidade epistemoldgica e a valorizacdo da
diversidade cognitiva. Em um mundo marcado por incertezas e pela necessidade
urgente de solugBes sustentdveis e éticas, acreditamos que fomentar a
interdisciplinaridade e o pensamento sistémico seja ndo apenas um diferencial

académico, mas uma responsabilidade social.

Ao leitor que agora se debruca sobre estas paginas, desejamos uma leitura
atenta, fecunda e inspiradora. Que este livro seja, a0 mesmo tempo, ponto de partida
e de chegada: ponto de partida para novas jornadas intelectuais, e ponto de chegada
de uma busca sincera por compreender o mundo em sua multiplicidade e
profundidade. Que Saber 360°: Visdes Inovadoras em Mdultiplas Dimensdes cumpra,
enfim, o nobre papel de semear ideias, promover conexdes e alimentar o desejo

permanente de aprender, ensinar e transformar.

Boa leitura!
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Capitulo 1

A FORMAGCAO DE UM PEDAGOGO COM DEFICIENCIA VISUAL NOS
PROGRAMAS PIBID E RESIDENCIA PEDAGOGICA: UMA
REFLEXAO A PARTIR DA VIVENCIA DE UM EX-BOLSISTA

4 DOI: 10.5281/zenodo.14948391

Carlos Augusto Fernandes de Medeiros

Graduado em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui
— UESPI e Pés-Graduando em Educac&o Especial e Inclusiva com Enfase em
Gestao pela UNIFAVENI e em Psicopedagogia pelo Instituto Sinapses; e-mail:

carlosmedeiros@aluno.uespi.br;

RESUMO

O presente trabalho tem como justificativa compreender a participacao do estudante
com Deficiéncia Visual nos programas formativos das IES, destacando o PIBID e no
PRP, de forma a conhecer como ocorre a sua inser¢cao e imersao no sistema de
Educacdo Béasica como futuro docente. o objetivo geral da pesquisa centra-se em
compreender como esta acontecendo a participacéo do estudante com deficiéncia nos
programas PIBID e PRP. Metodologicamente, o trabalho partiu da analise da
legislacdo nacional sobre a temética, além da reviséo de literatura, que se relaciona
com a temética, destacando-se autores como Correia (2011), Oliveira (2017), dentre
outros. Em seguida foi realizada uma entrevista com um aluno do curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui (UESPI) na
cidade de Campo Maior-PI, que possui Deficiéncia Visual na categoria de baixa visao.
Constatou-se durante a pesquisa que as IES e os programas PIBID e PRP eximem-
se da sua responsabilidade nos atendimentos que sé@o pertinentes a esse alunado e
jogam a responsabilidade do sucesso/insucesso ao proprio aluno com deficiéncia,
impossibilitando que este alcance o sucesso académico e tenha uma formacao
adequada, contradizendo-se com 0s preceitos previstos na Constituicdo Brasileira,
gue ressaltam gue esse individuo deve fazer parte do mundo do trabalho e ter acesso
a educacéo.

Palavras-chave: PIBID; PRP; Formacdo Docente; Deficiéncia Visual; Ensino Superior

ABSTRACT

The present work aims to understand the participation of students with visual
impairment in the training programs of higher education institutions, highlighting PIBID
and PRP, in order to understand how their insertion and immersion in the Basic
Education system as future teachers occurs. The general objective of the research
focuses on understanding how the participation of students with disabilities in the
PIBID and PRP programs is happening. Methodologically, the work started from the
analysis of national legislation on the subject, in addition to the literature review, which
is related to the subject, highlighting authors such as Correia (2011), Oliveira (2017),
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among others. Then, an interview was conducted with a student of the Full Degree in
Pedagogy course at the State University of Piaui (UESPI) in the city of Campo Maior-
Pl, who has Visual Impairment in the low vision category. It was found during the
research that the HEIs and the PIBID and PRP programs exempt themselves from
their responsibility in providing services that are pertinent to these students and place
the responsibility for success/failure on the student with disabilities themselves, making
it impossible for them to achieve academic success and have adequate training,
contradicting the precepts set forth in the Brazilian Constitution, which emphasize that
this individual must be part of the world of work and have access to education.
Keywords: PIBID; PRP; Teacher Training; Visual Impairment; Higher Education

INTRODUGCAO

O ingresso das pessoas com deficiéncia comecou a ser notado no Ensino
Superior a partir da década de 1990, a luz da promulgacéo da Constituicdo de 1988
(2016, p.2), que assegurava que “todos sao iguais perante a lei sem distincdo de
qualquer natureza, tendo garantido o direito a vida, a liberdade e a igualdade”
possuindo o direito de acessar os servigos de “saude, educagao, o trabalho, o lazer,
a seguranca e a previdéncia social’.

No entanto, essa entrada ndo significou necessariamente que ocorreu o
processo de inclusao, ja que na pratica o estudante com deficiéncia tinha que adequar-
se ao sistema de Ensino Superior. Medeiros (2023) destaca que apesar do acesso
desses individuos, eles tinham que se adaptar as condi¢des vigentes, ndo ocorrendo
mudanca no curriculo e tampouco na praxis pedagogica.

Perante essa realidade, ao final dos anos 1990 até o inicio dos anos 2010, o
estado brasileiro publicou normas, portarias, decretos para a pessoa com deficiéncia
nessa modalidade de ensino, vislumbrando promover alguns aspectos qualitativos
para esse publico, cabe salientar que esse processo ocorreu de forma timida, pois
segundo a legislagcéo nacional e a Lei de Diretrizes e Bases — LDBEN, cada Instituicéo
de Ensino Superior (IES) tem autonomia para formular suas politicas de
acessibilidade/incluséo (Oliveira, 2017).

O movimento mais importante, ocorreu com a promulgagéao da Lei N° 13.409,
publicada em 2016, em substituicdo a Lei N° 12.711, no qual a alteracdo incluia a
pessoa com deficiéncia na popularmente conhecida “lei de cotas”, ficando

estabelecida da seguinte forma:
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Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata
0 art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com
deficiéncia, nos termos da legislacéo, em propor¢éo ao total de vagas
no minimo igual & proporcéo respectiva de pretos, pardos, indigenas
e pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da Federacéo
onde esta instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo da Fundagéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (Brasil, 2016,

p.1).

Diante do novo item da legislacéo, as IES disponibilizariam um determinado
percentual das vagas totais para os individuos com deficiéncia, vislumbrando corrigir
um déficit histérico de marginalizacdo e exclusdo desses grupos sociais do processo
educacional e do direito a formagéo e profissionalizacdo. Apesar do ingresso das
pessoas com deficiéncia, é preciso levantar uma série de questionamentos, e dentre
estes, esta a garantia da permanéncia desse estudante nas IES, ja que nem sempre
0 acesso significa a continuidade e o sucesso académico desse publico em especifico.

Dentro dessas estratégias de permanéncia, a acessibilidade nao se refere
apenas a participacao dentro das aulas e trabalhos promovidos pelo proprio curso de
graduacdo, no que se chama de ensino, mas também pela possibilidade de o
estudante com deficiéncia participar de programas de Formacdo Continuada, que
estdo dentro do eixo dos programas de pesquisa e extensdo, sejam da prépria IES ou
da parceria da mesma com outros entes de forma extracurricular, ja que além da
certificacdo no Ensino Superior, esse individuo precisa construir sua individualidade e
trajetdria de vida durante seu percurso académico em sua area de atuacao.

Diante disso, Correia (2011) define que o Ensino Superior deve adotar uma
abordagem extensionista, ou seja: de continuidade com o que esse aluno construiu
anteriormente na Educacdo Basica, de forma a vislumbrar a inclusdo a partir do
sucesso académico do aluno que estad matriculado nesse sistema de ensino, e esse
sucesso deve ser provido a partir da disponibilidade de recursos para que ele possa
manter-se e participar dos programas de formacéo da Universidade, concluir o curso
com desempenho qualitativo e atuar na sua area de formagéo, com possibilidade de
alcancar a poés-graduacao, mestrado e doutorado.

Mais especificamente em ambito federal, destacamos dois programas nas
areas de Licenciatura que preparam o estudante para o exercicio da docéncia na
Educacdo Basica. O Programa Institucional de Bolsas para Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) implementado em 2010 através do Decreto de N° 7.219 de 2010 e o Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) promulgado via Portaria N° 38 do ano de 2018, sendo
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regidos pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior
(CAPES).

O primeiro € ofertado entre 0 1° e o 4° bloco, e oportuniza ao discente a
iniciagdo ao sistema de Educagdo Basica de forma a conhecer as préticas
educacionais desenvolvidas e aperfeicoar sua identidade docente, enquanto o
segundo é ofertado na segunda metade do curso, e propde a imersao do estudante
na Educacdo Basica, perpassando por diferentes modalidades de ensino e pelos
conhecimentos de gestéao, infraestrutura fisica e outros aspectos da educacgédo basica,
ambos os programas possuem uma bolsa mensal de R$ 700 com 8 horas semanais
de atividade (Brasil, 2018).

Quanto ao estudante com deficiéncia, considerando ambos os programas, ha
uma breve mencéao a esse individuo na legislacdo referente ao PIBID, mas que ainda
assim nao envolve o Ensino Superior e o perfil formativo desse estudante, mas sim o

estudante da Educacédo Basica, estando descrita da seguinte forma no Artigo 6°:

O PIBID atendera a formag&o em nivel superior de docentes para atuar
nos niveis infantil, fundamental e médio da educacao bésica, bem
como na educacdo de pessoas com deficiéncia, jovens e adultos,
comunidades quilombolas, indigenas e educac¢éo no campo (Brasil,
2010, p. 3).

Destarte, o foco do programa para os individuos socialmente excluidos, como
€ 0 caso da pessoa com deficiéncia, estd apenas no alunado que pertence a Educacéo
Béasica, ndo havendo nenhum item em especifico para que estes possam ter a garantia
de um acesso a um itinerario formativo dentro dos programas em questao, trazendo
dificuldades para realizarem de forma autbnoma as suas praticas, ficando um vazio
que deixa a critério das coordenacdes desses programas as iniciativas para esse
alunado, isto é: quando existem.

Através dos dados apresentados, emergiu o seguinte questionamento: Como
ocorre o0 processo formativo da pessoa com deficiéncia dentro dos programas PIBID
e PRP durante a sua trajetoria no Ensino Superior? Para dar corpo a esse
guestionamento, o objetivo geral da pesquisa centra-se em compreender como esta
acontecendo a participagdo do estudante com deficiéncia nos programas PIBID e
PRP.

A escolha dessa experiéncia é justificada pela capacidade de compreender o

individuo com deficiéncia ndo sé no acesso ao Ensino Superior, mas sim de identificar
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a participacéo deste nos programas formativos das IES, com foco no PIBID e no PRP,
destacando sua trajet6ria académica, e a0 mesmo tempo a de perceber como ocorre
a sua insercdo e imersdo no sistema de Educacdo Basica como futuro docente. A
metodologia utilizada partiu da analise da legislagdo nacional sobre a tematica, além
da revisao de literatura, que se relaciona com a tematica, destacando-se autores como
Correia (2011), Oliveira (2017), dentre outros.

Em seguida foi realizada uma entrevista com um aluno do curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui (UESPI) na cidade de Campo
Maior-PI, que possui Deficiéncia Visual na categoria de baixa visdo. Considerando o
trabalho em questdo, a pesquisa € caracterizada sob a abordagem qualitativa-
descritiva, que Yin (2016) especifica que a partir desse tipo de estudo, qualquer
acontecimento da vida real pode ser um objeto cientifico, gestacionando novos
saberes e apontando direcionamentos para explicacdo dos procedimentos sociais nas
sociedades contemporaneas.

Outrossim, espera-se que essa experiéncia possa ser relevante na reflexao do
estudante com deficiéncia no Ensino Superior, desde aquele que quer adentrar o esse
sistema de ensino, ao que esta realizando sua caminhada no presente e para aquele
gue ja concluiu o curso em sua area, também servindo para 0 corpo técnico que
compde o PIBID e o PRP, partindo dos professores que coordenam os programas em
ambito universitario e dos docentes da Educacdo Basica que supervisionam as
atividades no chédo da sala de aula, de forma que a inclusdo seja um processo

completo, integrando o Ensino Superior com a Educac¢éo Basica.

METODOLOGIA

Para apontar os resultados e as discussdes propostas pelo trabalho, sera
utilizada a abordagem de Histéria Oral, que “gira em torno da experiéncia de vida dos
individuos, utilizando-se dos periodos historicos testemunhados pelo entrevistado,
desvelando as relagbes sociais em que ele se insere” (Rigotto, 1998, p.3) a luz da
técnica dos Depoimentos Pessoais, que “concentra o relato do entrevistado sob o
prisma de interesse estabelecido pelo pesquisador, procurando aprofundar o
conhecimento sobre o recorte elegido” (1998, p.5), possuindo como eixo o0
Depoimento Biografico Unico, ja que o artigo parte da experiéncia de vida de um Gnico

personagem.
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O processo dos Depoimentos Pessoais permite analisar as relacdes sociais a
partir da singularidade dos sujeitos, possibilitando uma analise ampla das relacfes de
poder onde se movem 0s atores e 0s procedimentos sociais, partindo da fala de vida
do individuo para se atingir valores, comportamentos e ideologias que pertencem ao
grupo e a sociedade, pois o ser individual responde os estimulos sociais a partir da
concretizacdo de suas relacdes (Yin, 2016).

Para se atingir o objetivo proposto pelo artigo, realizou-se o seguinte itinerario
de pesquisa: 1) Critério de selecéo — foi realizado o levantamento de quantas pessoas
com deficiéncia (baixa visdo) haviam sido matriculadas na instituicdo de pesquisa
mediante contato com a Universidade; 2) Contato — entrou-se em contato com esse
individuo para a realizacdo da pesquisa, foi descrito todo o percurso metodolégico e
ético que norteia a investigacdo; 3) Aceite — ao consentir, foi escolhida uma data
pertinente para a realizacdo da entrevista de acordo com a disponibilidade do
entrevistado; 4) Entrevista — o responsavel pelo depoimento teve o seu dialogo
gravado com a utilizagcdo de um smartphone com a condugéo da entrevista em torno
da tematica, de forma a deixar o entrevistado construir sua linha de raciocinio; 5)
Transcricao — realizou-se a transcricdo da entrevista gravada, e houve a adequacéao
para a escrita formal e a sistematizacdo de termos, e apds o tratamento dos dados
estes foram enviados para o individuo pesquisado para que ele analisasse se a
entrevista esta coerente com a sua linha de raciocinio e para que ele pudesse fazer
as modificagdes que julgasse necessaria; 6) Sistematizacdo dos dados — sera feita a
apresentacao da pessoa entrevistada com a utilizacdo de um nome ficticio, e em
seguida serao destinadas duas sec¢des com trechos da entrevista no qual ele ira relatar

COmMo ocorreu suas experiéncias nos programas PIBID e PRP.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentacao

Michael, possui 27 anos, ele cursa Pedagogia na Universidade Estadual do
Piaui (UESPI) na cidade de Campo Maior. Ele mora sozinho. A partir dos 5 anos de
idade, Michael possuia miopia, a sua mae ndo acreditava no que ele dizia e em sua
vida escolar era comum errar e confundir palavras e textos por conta da sua limitagao

visual, apesar de ser considerado um aluno muito inteligente.
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Sua trajetoria foi constituida de altos e baixos, pois sofreu bullying tanto por sua
condicdo visual, quanto pela sua potencialidade. Michael concluiu a segunda parte do
ensino fundamental e o ensino médio em meio a grandes hiatos. No inicio do Ensino
Superior, ele descobriu que sua limitacao visual se tratava de um Ceratocone, e foi
submetido a cirurgia aos 25 anos no seu olho esquerdo, no entanto, descobriu possuir
também no olho direito e a cirurgia ndo lhe proporcionou melhora significativa na visao.

Desde entdo, Michael aceitou-se com a sua deficiéncia e vem dentro da vida
académica tentando transformar sua limitacdo em uma luta de vida e politica,
contribuindo com sua vivéncia para universidade, o seu desempenho na Universidade
Ihe proporcionou o ingresso em programas como o PIBID e o PRP, e um espaco nha
formacao docente, para ele esse aspecto foi significativo, pois representou ndo sé sua
realizacdo individual, mas o espaco de fala para a pessoa com deficiéncia.

Trajetoria no PIBID
Formacgéo:

“Bem.... eu havia trancado o curso pela primeira vez quando havia feito o 2°
Bloco. Pouco depois que eu sai, abriu o edital para o PIBID, abriu turma nova,
gue foi a que eu entrei no ano seguinte, e eles também entraram. Quando voltei
a universidade as portas estavam fechadas nesse sentido. Eu ndo interagia em
sala, e passava a interagir, e o julgamento era de que eu ndo sabia da realidade
da educacdo, que era muito tedrico etc. Realizei a monitoria na propria
universidade, e tive uma breve experiéncia, que foi muito significativa,
apresentei trabalhos durante esse periodo, e ai veio a pandemia de COVID [...]
durante a incerteza se voltariamos a ter aula, e como seria o periodo letivo na
instituicao, abriu-se o edital do PIBID e decidi me inscrever. Dentre todos os
alunos, fui um dos cinco que tirou a nota méxima na redacgéo, junto a outras
duas pessoas da minha sala de aula. [...] Inicialmente tivemos uma formacéo,
com leitura de textos, debates etc. Nessa época eu mantinha as praticas de
uma pessoa vidente, mesmo sem ser, entdo 0s primeiros textos me
proporcionavam muita dor de cabega, inchago e vermelhiddo nos olhos, falta
de acuidade visual e dores de cabega, eu fazia um sacrificio sobrehumano para
participar dos eventos, e ndo utilizava sequer a fonte ampliada, recorria a textos
impressos pra tentar adquirir o conforto visual, mesmo com a letra pequena.
Passado esse tempo, eu precisei fazer uma cirurgia de ceratocone no olho
esquerdo, com a promessa de que teria melhor qualidade visual e poderia
utilizar lente de contato, durante o periodo de recuperagdo da cirurgia
estavamos em formacgdao, conversei com a Coordenadora Local do PIBID e a
Unica coisa que ela me ofereceu foi uma licenca e um afastamento mediante
comprovacdo medica [...] nessa época eu ja estava apto, participando das
aulas na IES em formato remoto e queria poder participar das formacdes, dos
debates, o jeito foi pedir a um colega ajuda, mas ele sé me disponibilizava os
pontos principais do texto, e o meu Apoio Pedagogico nao tinha condi¢éo de
me repassar esses textos, devido a ele estar disponibilizado apenas para as
atividades académicas. Fui sobrevivendo nessa parte formativa, na época que
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tentei o uso da lente de contato, tentei levar os estudos de forma comum, mas
ndo dava certo. Posteriormente, tiveram 0s eventos, e para a construcdo de
trabalhos, meus colegas realizavam a leitura de livros e a triagem das
referéncias bibliograficas, apresentamos dois, mas conseguia fazer slides,
mexer em computador e redigir alguns planejamentos por conta prépria. Mas
isso foi insuficiente, ndo tive apoio para realizacdo dessas atividades mais
tedricas, mas nas formacdes fui chamado para falar sobre o grupo que
participava, fui escolhido como orador nos trabalhos, por conta da minha
facilidade em lidar com discursos [...] outro ponto, € que nao ha pelo menos em
nossa IES algum leitor de textos (audiolivros), contetdos em braille, eu ndo sou
usuario do braille pois ndo fui estimulado de forma tétil, mas seria importante
até mesmo pra gente, e o laboratério de informatica ndo havia sido instalado,
s6 que ndo é propriamente uma sala de recursos, entende? Entdo, as vezes
eu baixava reprodutores de texto, mas nem sempre funcionava, porque 0s
textos que alguns professores escaneiam ndo sdo acessiveis, porque néo
possibilitam o reconhecimento do aplicativo, e o audiolivro apenas quando o
meu apoio estava disponivel. Entdo, assim, minha formacdo foi mais pela
benevoléncia dos atores sociais, do que pelo meu direito a ter essa formacao.
Quando vocé depende da caridade alheia ou do outro, vocé acaba, quando
vocé quer participar e ascender ali, tendo que se manter por meios proprios,
por medo de que 0s outros passassem por cima de vocé, e eu tinha esse medo.
Sobretudo, porque de inicio alguns colegas prometeram me ajudar, e por richa
pessoal delas comigo, acabou que eu entendi que para elas por eu ser
participativo, eu ndo precisava de ajuda, e o discurso dessas pessoas era outro,
de que era preciso incluir, etc. [...] No minimo, contraditério, entdo talvez posso
considerar isso como uma iniciativa por conta prépria que vez ou outra contou
com uma filantropia de alguém préximo.”

Regéncia:

“Ndo muda nada, vocé ser (deficiente). E uma limitacdo sensorial a minha,
assim como a surdez e outras deficiéncias, somos capazes de estar na sala de
aula [...] Vai muito pela questéo da oportunidade, e eu tive. Mas uma coisa é
ter a oportunidade, outra como tudo se desenvolve. [...] Acho que os problemas
foram mesmo atitudinais, que partiram da deficiéncia, e da ndo aceitagdo dos
colegas comigo. Por exemplo, o outro grupo, realizou um trabalho com uma
crianga com deficiéncia visual e colocaram no Instagram: “PIBID é inclusao”,
era uma contacao de historia sensorial. Fiquei pensando: mas e eu? Qual foi a
ajuda que recebi no programa? Eles véem ainda dessa forma, que a pessoa
com deficiéncia precisa da caridade e da atitude de um salvador para tira-lo
daquela condi¢cdo. Nao existe inclusdo. Tinhamos uma aluna com deficiéncia
intelectual, mas pouco fizemos, ou podemos fazer, eramos limitados. As vezes
eu aparecia com alguma idéia, ndo s6 nesse sentido, mas de atividade mesmo,
e eu era boicotado por algum motivo. Cheguei a um ponto que uma pessoa
mobilizou o grupo inteiro contra mim, porque ela queria se sobressair a todos,
e tivemos que dividir o grupo, mas quando juntamos o grupo, € j4 era
presencial, eu fiquei colado na parede e o grupo delas estava “tomando conta”
da sala de aula, e quiseram dar pitaco na atividade do meu grupo. Depois, uma
das meninas do meu grupo, ndo sei se por inveja, ou raiva, ou queria sabotar
nosso trabalho, comecou a botar “areia” em nossas atividades e projetos,
mesmo a gente tendo sucesso e as criancas gostando da gente. Acho que ela
gueria estar no meu lugar, ndo sei. As criangas gostavam de conversar comigo,
a professora, tinha isso, existia isso [...] entdo terminamos o periodo “rachados”
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de certo modo, me entristeceu muito, eu sai do programa com um desgaste
mental grande, porque consegui fazer o que pretendia fazer, mas fui muito
limitado e tolhido e sequer reconhecido. A prova € que no Instagram oficial, eu
mal aparecia com minhas atividades, e as outras pessoas apareciam, até
mesmo do meu grupo, pra ndo ser mal-agradecido, acho que tem umas 2 ou 3
publicacBes na época da formacao. [...] chegou ao ponto de dividir em grupo,
de tanta perseguicdo que eu estava sofrendo, nessa época meu colega
também estava de certo modo, menos do que eu, mas estava por andar
comigo. Agora em questao dos conteldos, etc... ndo tenho muito o que dizer
nao, acho que talvez na hora de estar de olho na turma, comportamento etc,
na hora de corrigir uma atividade que eu precisava de maior atencdo pra
visualizar em sala, confeccionar recursos, acho que s6.”

Trajetéria no Residéncia Pedagdgica

Formacao:

“Cada um por si, a mesma coisa. Uma das supervisoras, ndo sei se fala assim
no Residéncia, trabalha com Educagéo Especial, mas a dindmica foi a mesma
do PIBID. Fiz as mesmas coisas, mas estive mais sozinho, passei por uns
problemas pessoais na época, participei das primeiras entrevistas com a
direcdo na escola, foi mais tranquilo, construi um relatério, foi tranquilo também,
ja tinha conseguido configurar meu computador, celular etc. na fonte mais
confortadvel para mim, comecei socializando a experiéncia nos primeiros
eventos, foi tranquilo. [...] No primeiro trabalho tive que ler o texto sozinho para
apresentar, o “amigo” ndo me ajudava mais com nada, ele queria fazer as
coisas sozinho, me abandonou e a colega que foi sorteada para trabalhar
comigo ndo me ajudou em nada, a Unica coisa que ela conversou foi sobre o
conteutdo, eu pedi, mas como 90% dos alunos da graduacg&o nos conteudos
normais da universidade, ndo me ajudavam com nada. Senti dor de cabeca,
problemas de saude no dia, mas apresentamos o trabalho. Essa colega era
tomada por algum sentimento negativo talvez, acho que na regéncia posso
explicar melhor [...] Como o Residéncia é formativo em todo seu processo,
coisas que aconteceram durante podem ser explicadas, em um dos trabalhos
gue iriamos socializar, ela tomou 0 meu lugar para formatar o slide e fazer as
coisas, figuei muito chateado, também no evento que foi em Maio, tinha
disponibilizado meu nome para fazer o folder do evento, e ela novamente
tomou o meu lugar, e na entrega do meu primeiro relatério, o “amigo” sabia que
eu tinha baixa viséo, ele tinha assumido o lugar de meu apoio pedagégico, ele
me abandonou e ndo fez nada por mim, tive que construir o texto do médulo
sozinho e ali entendi que ele ndo era meu amigo, e ele s6 me procurou com
interesse para fazer o TCC do curso, ele s6 falava sobre isso. Os meus colegas
de grupo da regéncia muito menos e o “amigo” ainda ficou soltando piadinha
em conversa privada, ele ja tinha errado comigo no inicio do ano. Cortei
relacdes com ele [...] entdo assim, foi mais dificil. Eu dependia de mim, mas
nao tinha condi¢cbes de fazer tudo sozinho, eu n&o tenho problema nisso (em
ter autonomia), mas quando vocé ndo tem o suporte correto é impossivel. E
preciso entender que vocé sabe fazer algumas coisas, mas que em outras
precisa de autonomia. Eu me senti abandonado por todos.”
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Regéncia:

“‘Mesma coisa do PIBID se vocé estiver falando em termos didaticos [...] Mas
me sentia abandonado, até mesmo para confeccionar 0s recursos, até que
melhorei nisso, mas minha visdo ndo me permite alcancar o recorte correto, o
lugar certinho dos recursos, até que o “amigo” me ajudou algumas vezes, mas
nao muito, ele tinha se afastado até mesmo como apoio, s6 queria saber do
nosso trabalho de concluséo do curso. Mas enfim... eu entrei em outro grupo,
e no planejamento conjunto muitas vezes minhas ideias nao eram
consideradas, ndo queria que tudo que eu falasse fosse considerado, mas que
eu fosse ouvido. Eu ndo era, entende? Dei a ideia de criar uma biblioteca, mas
em vez de trabalharmos em conjunto, eu fui excuido até disso. A menina que
citei no topico anterior ndo colocou meu numero na relagéo da lista, ela colocou
de todos, menos o0 meu. Tive que falar com a professora para ser incluido na
relacdo [...] manifestei algumas insatisfacdbes em minhas redes sociais, e
alguém contou, e ai mesmo sem ter razao, ficavam me cobrando e se reuniam
para brigar comigo, e tipo... se € com uma pessoa em especifico, conversa uma
pessoa com uma pessoa, hdo cria um grupo para linchar alguém, € o mesmo
gue um lutar contra 15 pessoas no boxe, vocé vai perder, vocé s nao sabe o
guanto vai ser arrebentado. Enfim, fui excluido também em outro momento, que
era na socializacéo das atividades no Instagram, mal aparecia também, até que
levaram uma das minhas reclamacoes, e colocaram porque tinha levantado
esse ponto, e eu tinha razdo nisso, se vocé olhar nas redes tem isso, anterior
a esse periodo, eu apareci pouco, entende? [...] Pelo menos, até que eu fui
ouvido algumas vezes em atividades, etc.... Mas vez ou outra eu era excluido
até de realizar a regéncia, meio que eles implicitamente diziam que eu era
incapacitado pra fazer aquela atividade, entende? [...] Depois tivemos a ultima
atividade do mddulo, natural, e meio que fui culpabilizado por um erro na
fotografia de uma imagem, fui expor essa minha insatisfagéo e no outro dia, a
pessoa nao deixou todo mundo falar, ela falou sozinha como se fosse a estrela
da equipe, ela tomava o lugar sozinha como se fosse o destaque e colocou a
professora e 0s outros alunos contra mim, foi sete contra um, eles falavam que
eu nao tinha do que reclamar, ela disse assim “tira o0 6culos pra mim olhar nos
seus olhos” em uma atitude super preconceituosa porque ela sabia que eu tinha
baixa visdo, ela sabia, e eu estava em uma distancia maior. Ai os outros, que
eu ndo tinha problema, comecaram a vomitar seu 6dio contra mim, com
inverdades as vezes e verdades em outras, dizendo que eu estava errado, mas
tem no meu celular tudo que eu disse (0 entrevistado mostrou, mas por
guestdes éticas nao sera publicado), fiquei sem reacdo, chorei ali, porque fui
linchado, ali me desmotivou e eu desisti, 0 “amigo” me deu o dinheiro do apoio
por remorso, Nao sei, sei que ele ndo me ajudou no mdédulo e ndo me ajudou a
permanecer, e sequer me defendeu diante daquelas pessoas, entdo eram sete
contra um, eu considero isso. Ela usou a irma dela para me criticar em uma
coisa que ela n&o sabia, e usaram coisas minhas que esse “amigo” espalhou
minhas em conversas de whatsapp. Se vocé considerar relagdes humanas
como barreira atitudinal, pode ser isso [...] € muita hipocrisia, tempos depois
fiquei sabendo que essas pessoas faziam trabalhos para o Deficiente Visual,
nao sou contra porque todos devemos ser inclusivos, mas é hipdcrita tudo isso,
VOCé apresentar uma coisa e fazer outra com o seu colega. Se a gente quer se
destacar, ndo preciso apagar o brilho do outro, basta trabalhar em conjunto,
infelizmente, a mente dessas pessoas esta em destruir, ndo importa se vocé
tem uma deficiéncia, sabe? E o mais revoltante é ter que reclamar para ser
reconhecido, e eu tenho capacidade para isso. Entdo ndo é a capacidade, mas
sim o0 quanto vocé é divulgado e vislumbrado, e nos dois programas pouco tive
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isso, e para eles rebaterem meus argumentos, como estavam errados, se
juntavam de 7 ou 8, e vocé acha certo isso? (0 entrevistado chorou nessa hora)
[...] os professores do Residéncia sequer sabem desses detalhes. Pra terminar
a professora preceptora fez um video de agradecimento com os alunos, e eles
falaram o nome dos outros 5 residentes, menos 0 meu (o0 entrevistado chorou
novamente), eu prefiro que as criangas tenham me esquecido, j& me falaram
gue poderia ter sido edicdo da professora, eu hdo sei, mas me senti a pior
pessoa do mundo, parece que meu trabalho nao foi suficiente, parece que
faltou alguma coisa, ndo sei, eu espero que tenha sido expressdo espontanea
das criancas, sabe? Depois de tudo isso tranquei meu curso e me afastei da
universidade e dessas pessoas, me sinto mal até hoje. Eu tenho capacidade
pra fazer trabalhos nas praticas, sei que tenho, mas € mais do que isso. Quando
vejo hoje alguém falando de suas préticas e sucesso, eu sinto que poderia ter
feito mais, sinto que poderia ter ido longe. Esse “amigo” como disse, s6 me
procurou para o TCC, ele s6 tinha interesse, ndo tinha amizade, se tivesse teria
me defendido, desconfio que ele levou essas insatisfacfes para essas pessoas
de forma distorcida, desconfio, ndo sei né? Mas essas pessoas tinham seu pré-
conceito formado, ndo pararam sequer para me ouvir, apenas vomitaram suas
frustracdes. Estou falando das atitudes humanas, mas a formagéo toda é vocé
por si[...] os programas existem, mas nao existe nada voltado para pessoa com
deficiéncia no Ensino Superior, é s6 para o aluno, e € uma cortina de fumaca
para dizer que estédo trabalhando pela inclusédo, s6 se for inclusdo de redes
sociais. Que profissionais seréo esses, se nao respeitam sequer o colega? Fui
chamado a atencdo por expor essa opinido, isso mesmo! E um tipo de
preconceito também, eles podem nao gostar da minha personalidade, mas néo
da o direito de usar isso como cortina de fumaga para validar suas atitudes
preconceituosas. Podem ser intencionais ou ndo, mas a falta de vontade em
muitas situagdes demonstram coisas que eu posso aceitar, mas que lamento
imaginando que ocorram atitudes semelhantes na Educacao Basica.”

CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo sendo um relato individual, a histéria apresentada por Michael dentro
dos programas PIBID e PRP, demonstram inimeros caminhos e reflexdes que devem
ser tomadas pelos docentes e futuros docentes que estdo realizando atividades
nestes programas, sejam discentes que estdo em formacao, docentes que estdo na
Educacao Basica e coordenadores que fazem parte do Ensino Superior e que estado
supervisionando estes programas.

A trajetdria deste estudante nos faz suscitar reflexdes pertinentes no que se
refere a formacéo dos professores, mediante a superficialidade das resolugcbes das
IES, a auséncia de um nucleo de acessibilidade e dos materiais de adaptacdo
necessarios para a sua aprendizagem em seu campus e a inexisténcia de resolugdes
dos programas PIBID e PRP que visam a formacao do professor com algum tipo de
deficiéncia.
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Dessa forma, resta a opgao deste docente “integrar-se” a formacéao
proporcionada nos programas PIBID e RP, sendo sua permanéncia mais dificil nesse
programa do que a permanéncia da propria IES, ja que ele se torna excessivamente
dependente do outro, que histoérica e socialmente ndo € preparado para vislumbrar o
individuo com deficiéncia como um cidaddo merecedor de autonomia e direitos.

A limitacao por si s6, no caso de Michael, ndo é um fator que impossibilita ele
assumir uma sala de aula, pois apesar de algumas dificuldades, essas nao impactam
de maneira significativa em sua pratica pedagodgica, ja que sao dificuldades que
ocorrem com professores que ndo possuem nenhum tipo de deficiéncia e derivam na
maior parte das vezes de procedimentos sociais que institucionalizam barreiras.

Mais preocupante do que as auséncias formativas na vida de Michael, é a
barreira atitudinal descrita por ele. O imaginario da pessoa com deficiéncia na
sociedade como uma pessoa que deve “receber caridade” e que nao tem capacidade
prépria, impede que possam entender esse individuo como alguém que possui
individualidade, desejos e possibilidades, de forma que quando lidam com uma
pessoa com deficiéncia que busca seu direito de inclusdo, tratam de inviabiliza-lo
academicamente e socialmente.

Algumas dessas atitudes também séo reproduzidas por alguns professores que
mediante a universidade deveriam seguir a linha critica e propor mudancas de
atitudes, reproduzem preconceitos para com o aluno com deficiéncia, sobretudo no
caso de Michael, que Ihe foi solicitado uma “licenca”, quando ele tinha total condi¢cao
de participar das atividades. Isso desvela que o pensamento expresso na seara
académica esta bem distante das praticas e trocas que ocorrem no Ensino Superior.

Os caminhos para que se inclua o aluno com deficiéncia nos programas PIBID
e PRP como futuro docente sdo inUmeros, mas poderiamos traduzi-los em: aprovacao
de uma politica voltada para permanéncia do aluno com deficiéncia no Ensino
Superior que compreende toda a IES; dentro dos programas PIBID e PRP, a CAPES
poderia propor resolucdes que visassem a formacdo dos futuros docentes com
deficiéncia, promovendo a acessibilidade como requisito para as IES que fazem parte
dos programas e em paralelo fornecendo solu¢cdes para que as universidades
privilegiem este tipo de estudante; formacbes voltadas para o conhecimento e a
convivéncia com as pessoas com deficiéncia para discentes e docentes, dentre

outras.
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O aluno com deficiéncia que os programas ressaltam que é importante para o
bolsista/residente garantir a aprendizagem e incluséo, sera o aluno do Ensino Superior
no futuro, e as IES ndo tem respondido o ingresso desses individuos de forma
adequada, estando em um paradigma que remonta aos anos 1970, pois enquanto se
pede a inclusdo na Educacdo Basica, a Educacdo Superior exclui e impossibilita o
sucesso do individuo com deficiéncia, generalizando as excecfes e ignorando
agueles que fracassaram, que infelizmente sdo maioria.

Destarte, conclui-se que as IES e os programas PIBID e PRP eximem-se da
sua responsabilidade nos atendimentos que sdo pertinentes a esse alunado e jogam
a responsabilidade do sucesso/insucesso ao proprio aluno com deficiéncia,
impossibilitando que este alcance o sucesso académico e tenha uma formacgao
adequada, contradizendo-se com 0s preceitos previstos na Constituicdo Brasileira,
gue ressaltam gque esse individuo deve fazer parte do mundo do trabalho e ter acesso

a educacéo.
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RESUMO

O presente artigo analisa a historicidade da Casa das Minas a partir das relacbes
étnico-raciais no que se refere a troca entre africanos e maranhenses, enfatizando os
resultados dessa ligagdo na contemporaneidade. Nesse sentido, pretende-se
destacar a afro-religiosidade e o sincretismo religioso praticado na Casa, 0 que
caracteriza a conexao entre os voduns e 0s santos oriundos do catolicismo essenciais
para o estudo da referida pesquisa. Além disso, com o intuito de tracar um panorama
historico, torna-se imprescindivel desvendar a trajetoria de N& Agontimé, rainha
daomeana e fundadora da Casa das Minas em meados do século XIX na cidade de

23


mailto:giovannasoares1620@gmail.com
mailto:debora.m.andrade.s@gmail.com
mailto:caximendes@yahoo.com.br

Saber 360°: VisGes Inovadoras em Multiplas Dimensées

S&o Luis, expondo, dessa forma, a relacdo entre a Africa e o Maranh&o. Assim, a
metodologia utilizada para a elaboragcdo do artigo consistiu em uma pesquisa
bibliografica qualitativa baseada nas analises dos trabalhos produzidos por estudiosos
da Casa das Minas, além dos estudos no tocante as relagdes étnico-raciais atrelados
a linguagem afro-maranhense. Ademais, ver-se-a a relacéo do centro religioso com a
comunidade local da Madre Deus, abordando seu vinculo com os moradores e com
os alunos da escola integrada ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), a fim de aplicar métodos de ensino atrelados a realidade cultural
dos educandos, de modo que aprofunde reflexdes, alcance a educacédo antirracista e
a participacdo da escola no combate a intolerancia religiosa e implementacao das Leis
Federais n® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008. Nesse contexto, observou-se a pluralidade
dos aspectos histéricos, linguisticos e religiosos compreendidos na Casa, além da sua
conexdo com o bairro da Madre Deus, o que possibilitou consolidar abordagens de
ensino atrelados a essa relacdo. Por fim, os métodos adotados contribuiram para a
conscientizacdo e provocaram nos alunos o0 sentimento de pertencimento a
comunidade, além de desmistificar estere6tipos e combater preconceitos.
Palavras-chave: Casa Das Minas. Madre Deus. Rela¢fes étnico-raciais.

ABSTRACT

This article analyzes the historicity of the Casa das Minas based on ethnic-racial
relations concerning the exchange between Africans and Maranhenses, emphasizing
the results of this connection in contemporary times. In this regard, it aims to highlight
the Afro-religiosity and religious syncretism practiced at Casa das Minas, which
characterizes the connection between the voduns and the saints originating from
Catholicism essential for the study of this research. Moreover, to outline a historical
panorama, it becomes imperative to unveil the trajectory of Na Agontimé, Queen of
Dahomey and founder of the Casa das Minas in the mid-19th century in the city of Sao
Luis, thus exposing the relationship between Africa and Maranhdo. Hence, the
methodology used for the elaboration of this article consisted of qualitative
bibliographic research based on the analyses of works produced by scholars of the
Casa das Minas, in addition to studies regarding ethnic-racial relations linked to Afro-
Maranhense language. Additionally, the relationship of the religious center with the
local community of Madre Deus will be examined, addressing its connection with the
residents and the students of the school integrated into the Institutional Scholarship
Program for Teaching Initiation (PIBID), in order to apply teaching methods tied to the
cultural reality of the students, so as to deepen reflections, achieve anti-racist
education, and the school's participation in combating religious intolerance and
implementing Federal Laws No. 10.639/2003 and No. 11.645/2008. In this context, the
plurality of the historical, linguistic, and religious aspects understood in the Casa was
observed, in addition to its connection with the Madre Deus neighborhood, which
enabled the consolidation of teaching approaches linked to this relationship. Finally,
the methods adopted contributed to raising awareness and provoked in the students a
sense of belonging to the community, besides demystifying stereotypes and combating
prejudices.

Keywords: Casa Das Minas. Madre Deus. Ethnic-racial relations.
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INTRODUCAO

O presente estudo foi realizado na escola José Giorcelli Costa durante o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e tem por objetivo
abordar elementos histéricos da Casa das Minas, um importante centro religioso de
culto a afro-religiosidade, situado atualmente na cidade de Sao Luis, bairro da Madre
Deus. Ademais, analisar-se-& o sincretismo religioso presente na Casa das Minas, ou
seja, a combinacdo de caracteristicas provenientes das religibes africanas e do
catolicismo, além dos seus aspectos linguisticos, decorrentes do processo de
plurilinguismo. Por fim, busca-se evidenciar a importancia do estudo das relacdes
étnico-raciais no ensino escolar, proporcionando para os alunos 0 acesso ao
conhecimento histérico a partir da formacéo de uma identidade cultural.

Dessa forma, parte-se da premissa de que o estudo das relacdes étnico-raciais
€ primordial, visto que o racismo é uma heranca colonial no Brasil e afeta o povo
brasileiro de multiplas formas (Pinto, 2018). Nesse sentido, entende-se que 0s
indigenas e os negros, pardos e pretos foram os principais lesados nesse processo,
devido ao seu historico de opressdo e a mentalidade eurocéntrica e colonial que esta
impregnada na sociedade brasileira, contudo, esse fato ndo apaga a resisténcia,
tampouco o protagonismo desses povos ao longo da historia, apesar da tentativa
colonizadora de apagamento e imposi¢éo de uma Unica narrativa, conforme discute a
tedrica africana Chimamanda Adichie em “O perigo de uma histéria unica” (2019).

Desse modo, Leis Federais como a n° 10.639/2003 (Brasil, 2003) e n°
11.645/2008 (Brasil, 2008) vao na contramao desse pensamento colonial, uma vez
que tornaram obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena nas escolas publicas e privadas dos ensinos Basico, Fundamental e Médio
do Brasil. Outrossim, nas ultimas décadas as referéncias culturais e historicas
africanas, indigenas e afro-brasileiras vém sendo ressignificadas no meio
educacional, produzindo um novo olhar sobre a Africa e a sua influéncia na sociedade
brasileira (Pereira, 2012).

Apesar de reconhecer a importancia das leis de incentivo ao estudo das
relacdes étnico-raciais, observa-se que h& uma resisténcia no seu cumprimento
efetivo, uma vez que a construcdo de praticas pedagdgicas atreladas a um ensino
voltado para a tematica se mostra como um desafio nas escolas brasileiras,

principalmente devido aos preconceitos e esteredtipos disseminados acerca da
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trajetdria e dos valores dos povos historicamente oprimidos, muitas vezes endossados
pela Igreja (Pereira, 2012).

Para Nascimento (2012), a hegemonia do pensamento cristdo é um dos
aspectos preponderantes da cultura brasileira; durante os séculos XVI e XIX, a Igreja
catélica, com o apoio do Estado, consolidou-se como o referencial religioso mais
importante presente no Brasil, ao passo que o0s cultos religiosos praticados por
indigenas e por africanos escravizados foram associados ao mal e ao profano, e as
suas divindades demonizadas. Dessa maneira, as tradicdes religiosas africanas e
indigenas tiveram seus principios deturpados, acarretando na marginalizacdo dos
grupos que resistiam ao apagamento proposital de suas tradicdes ancestrais. Assim,
entende-se que o racismo religioso € um traco marcante e persistente do pos-
colonialismo no Brasil (Portuguez; Marcelino, 2022).

E nesse sentido que urge a necessidade de abordar a historia, a cultura e a
religido de origem africana, sobretudo no ambito educacional. Assim, iniciaremos o
debate acerca da Casa das Minas, sendo imprescindivel elucidar a trajetoria de N&
Agontimé, rainha daomeana que foi a fundadora da casa de ritos em meados do
século XIX, tornando o centro religioso um dos locais mais antigos de culto a afro-

religiosidade, localizada na cidade de Sé&o Luis (Verger, 1990).

Casa das Minas: heranca de Na Agontimé e origem do culto aos voduns

Ao adentrar na historiografia da Casa, depara-se com a definicdo exposta em
Ferretti (1996, p. 11): “Casa de mina, ou tambor de mina é a designacao popular, no
Maranh&o, para o local e para o culto de origem africana que em outras regides do
pais recebe denominagdes como candomblé, xangd, batuque, macumba, etc”. Nesse
mesmo Viés, destaca-se que o nome “Casa das Minas” € uma referéncia aos negros
minas ou minas-jejé, termo associado aos escravizados vindos da regido antiga Costa
do Ouro, onde hoje esta localizado o pais Gana. Dito isso, percebe-se a heranca
africana perpetuada na Casa das Minas, que desde 2005 é tombada como patrimdénio
cultural brasileiro pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (Iphan),
conforme aponta a historiadora Maria Laura Cavalcanti (2019).

O antropdlogo Pierre Verger (1990) ressalta que a Casa das Minas € uma casa
de culto as divindades da familia real de Abomey, destacando assim a inegavel

relacdo entre o Brasil e o reino de Daomé, atual Republica do Benin. Inicialmente,
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para compreender a conexdao Abomé/Brasil e resgatar seus elementos histéricos, é
necessario entender o contexto politico imperial da época.

Conforme exposto em Verger (1990), existiram descendentes reais daomeanos
em territorio brasileiro, sobretudo durante o trafico negreiro; é dessa maneira que a
rainha Na Agontimé (chamada de Maria Jesuina) surge no Brasil, pois ela foi traficada
como uma cativa, devido as desavencas do entdo Rei Adandozan com o filho da
rainha, Guezo. E primordial destacar que ambos eram filhos do Rei Agonglo, (mas de
maes diferentes) e apds a sua morte, Adandozan assumiu o trono por ser o
primogénito, apesar do seu carater sanguinario e do seu odio por Guezo, sendo
justamente por esse motivo que Agontimé foi traficada para o Brasil.

Além disso, vale frisar que esse € um fato inédito na histéria de Daomé, pois
nunca nenhum rei havia vendido um daomeano como um cativo, ja que ia contra 0s
principios africanos, sendo esse fato uma evidéncia da ma indole de Adandozan.
Dessa forma, com a chegada de Agontimé no Brasil, entende-se que o culto aos
voduns teria sido iniciado na Casa das Minas, em S&o Luis (Verger, 1990).

Desta feita, essa narrativa foi reconhecida como verdadeira no Coloquio sobre
as sobrevivéncias das tradicdes africanas nas Caraibas e na América Latina, que
ocorreu em S&o Luis nos dias 24 e 28 de junho de 1985 (Verger, 1990). Além dos
aspectos histéricos que entrelacam o reino de Daomé e a Casa Das Minas no
Maranhdo, € de suma importancia analisar a influéncia das linguas africanas na
integracdo do vocabulario brasileiro, ja que a tradicdo oral € um componente

primordial na preservacao da cultura e religido de matriz africana.

Linguagem e Plurilinguismo

Consoante o artigo de autoria das pesquisadoras Christiane Falcdo Melo e
Zuleica de Sousa Barros (2003) pela UFMA/Projeto ALIMA (Atlas Linguistico do
Maranh&o), a forma mais representativa da cultura africana na sociedade maranhense
se deu atraves da lingua, que € o principal meio de propagacao dos valores nos meios
afro-religiosos, pois foi imposta ao negro escravizado a lingua portuguesa, que passou
a ser utilizada para estabelecer comunicacao e sobrevivéncia. Nesse sentido, o cativo
passou por um processo de plurilinguismo, uma vez que preservou a sua lingua
materna ao mesmo tempo em que adotou (forcadamente) a lingua do colonizador
(Melo; Barros, 2003).
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A influéncia das linguas africanas na lingua portuguesa propagada no Brasil &
inegavel, caracterizando assim especificidades em relacdo ao portugués falado em
Portugal. No territério brasileiro, mais precisamente no Maranhao, essa relacao entre
as linguas se deu de forma mais intensa, visto que a presenca africana foi muito
marcante nessa regiao (Melo; Barros, 2003).

A preservacao da linguagem africana, apesar da imposicao da lingua e dos
valores europeus, pode ser explicada pela valorizacéo da tradi¢cdo oral; durante muito
tempo, houve um estigma acerca da cultura africana, sobretudo devido ao mito da
Africa primitiva e, por isso, ndo haveria nada de significativo nesse continente,
entretanto, tal pensamento etnocéntrico possui como base a ignorancia, pois supde
gue o parametro a ser incorporado deveria ser o europeu, desprezando os aspectos
culturais, religiosos e linguisticos da Africa (Ki-Zerbo, 1980).

Dessa maneira, a combinacéo de diferentes linguas proporcionou nédo apenas
especificidades linguisticas, mas também uma nova cultura, caracterizada por
aspectos peculiares produzidos pela integracdo entre diferentes povos. Nesse
contexto, a mesma légica pode ser aplicada para se pensar a religiosidade, que foi
influenciada por diversas crencas, culminando na fusdo de praticas e elementos de
diferentes tradicdes religiosas. Outrossim, analisar-se-4 o sincretismo religioso da

Casa, expondo a relacao entre os santos e voduns.

Sincretismo religioso: santos e voduns

A Casa das Minas € uma casa tradicional do tambor de mina onde todo o culto
e 0s rituais sdo dirigidos aos voduns, que, de acordo com a crenca africana, sao
entidades responsaveis pelos fendbmenos da natureza, como as aguas, 0s ventos, as
plantas e as doencas. Desse modo, evidencia-se que 0s voduns ndo sao santos, mas
sim uma espécie de ponte até eles, ou seja, para ter acesso aos santos, precisa-se
dos voduns (Ferretti, 1996).

Em suma, cada vodum possui seu santo correspondente e as festas de
obrigacdo seguem o calendario do catolicismo, tais quais: Averequete (vodum ligado
a Sao Benedito); banquete dos cachorros (homenagem a Sao Lazaro); Arrambam
(encerramento das atividades do tambor de mina no inicio da quaresma) e festa do

Divino Espirito Santo. Assim, muitas sociedades africanas acreditam em um ser
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supremo que seria o Deus Pai, criador do mundo, e o chamam de Avievodum ou
Eviovodum, porém o tém como distante e inacessivel (Ferretti, 1996).

De acordo com autores como Nunes Pereira, Arthur Ramos (1947) e Octavio
da Costa (1948), os voduns cultuados na Casa Das Minas demonstram a sua
singularidade, ja que possuem ancestrais historicos da realeza do antigo Daomé, fato
gue estabelece uma conexao ainda mais profunda entre o continente africano e o
Brasil. Desse modo, pode-se perceber a peculiaridade da Casa das Minas, sobretudo
no que se refere a religiosidade, uma vez que combina aspectos afro-religiosos com

o catolicismo, culminando em um sincretismo religioso.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada no presente artigo consistiu em uma pesquisa
bibliografica qualitativa no que se refere a historicidade da Casa das Minas no viés
afro-religioso e educacional, baseada na analise de livros, leis, artigos e pesquisas
produzidas por estudiosos da Casa das Minas e das Leis Federais n° 10.639/2003
(Brasil, 2003) e n° 11.645/2008 (Brasil, 2008).

Conforme o desenvolvimento do estudo, as fontes foram selecionadas,
organizadas e interpretadas, sendo os trechos correspondentes aos objetivos do
referido trabalho destacados e, uma vez integrados a pesquisa, constituiram a
investigacao, interligados entre o material bibliografico e a discusséo das teorias que
resultaram no presente artigo.

Além disso, destaca-se que foi realizado um passeio coletivo com
pesquisadores de diversos patriménios historicos da Madre Deus, além da Casa das
Minas, com o objetivo de mapear e estudar a logistica da aplicacdo do passeio com
os estudantes. Ademais, foram realizadas uma série de atividades ludicas com o0s
alunos dentro e fora da sala de aula, visando introduzir a discussdo sobre a

importancia das tradigbes africanas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme os resultados propostos a partir da pesquisa bibliogréfica,
percebemos uma pluralidade de elementos historicos, religiosos e linguisticos que

permeiam a Casa das Minas, sendo essencial a compreensao da trajetoria da rainha
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daomeana Agontimé, visto que ela € considerada a fundadora da Casa, transmitindo
suas tradi¢cGes culturais e ancestrais para a regido, sendo a sua historia de extrema
relevancia, pois evidencia sua linhagem nobre, desmistificando a ideia preconceituosa
de que os africanos seriam um povo inferior, que conheciam apenas a miséria e
estavam destinados a servir e a obedecer (Cavalcanti, 2019).

E nesse sentido que frisamos a necessidade de incluir no ensino escolar
narrativas como a de Agontimé, pois produzem nos alunos uma perspectiva diferente
da tdo disseminada concepg¢do eurocéntrica colonial. Dito isso, nos topicos a seguir
serdo analisados o0s seguintes aspectos da Casa das Minas: vinculo com a
comunidade da Madre Deus e abordagens de ensino atreladas as relacdes étnico-

raciais.

Relacdo da Casa das Minas com a comunidade da Madre Deus

Conforme j& foi mencionado, sabe-se que atualmente a Casa Das Minas esta
situada no bairro da Madre Deus. Isto posto, no decorrer na pesquisa foi possivel
perceber que ha um vinculo entre a Casa de cultos e a comunidade local, sendo um
exemplo dessa relacdo o ensaio itinerante que ocorre todos os anos na Casa das
Minas, uma festa cultural que marca o inicio da celebracdo do Divino Espirito Santo,
com apresentacdo de grupos de bumba-boi e mostras das caixeiras do Divino,
reunindo pessoas de todas as localidades, mas principalmente os moradores da
Madre Deus familiarizados com os ritos da Casa. Dessa forma, a festividade se mostra
como um resultado da interacdo entre a comunidade e o centro religioso, conforme
destacou o administrador da Casa, Euzébio Pinto, em uma entrevista concedida para
o jornal O imparcial:

E uma festa grandiosa e muito importante, que retine sempre grande
publico e contribui para manter viva esta memoria do Maranh&o. E o
segundo ano que realizamos este ensaio itinerante que se transformou
em uma noite cultural atraindo as pessoas para prestigiar, participar
junto e ver o que nossa cultura gera, ver 0 que estd no nosso sangue
e dar valor ao que € nosso (Ensaio [...], 2019).

Por fim, a realizacdo e repercussdo do ensaio itinerante demonstra o
compromisso com a celebragdo em questdo, assim como com os ritos da Casa. Apos
0 exposto, reitera-se que toda essa animosidade somada a tradicdo afro-brasileira

provoca integracao social e cultural com a comunidade do bairro; ademais, a festa
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conta com atividades que incluem levantamento do mastro, almoco coletivo e
celebracdo de missas, sendo esta mais uma evidéncia que reafirma o sincretismo
religioso ja apontado anteriormente, 0 que gera um maior alcance de pessoas que se

identificam com a diversidade cultural e religiosa da Casa.

Relacdes étnico-raciais e abordagens de ensino

Apls a analise bibliografica que culminou na presente pesquisa, foram
articuladas abordagens de ensino a fim de estimular o interesse dos alunos pelo tema
em questédo, através do reconhecimento identitario com a historia e cultura do bairro
Madre Deus, com énfase para a Casa das Minas. Dessa forma, foi organizada uma
aula passeio (figura 1) com os educandos, visando aprofundar seus conhecimentos
acerca da historia do bairro e propondo reflexées que visem desmistificar estereotipos

no que se referem as relacdes étnico-raciais e o continente africano.

Figura 1- Aula passeio na casa das Minas a turma do 6° ano.

Além do passeio, outras abordagens de ensino foram implementadas,
objetivando fomentar o debate com os alunos, com destaque para as acbes
desenvolvidas no més da consciéncia negra, nas quais consistiram em uma interacao
muatua com os estudantes a partir da parceria com artistas negros maranhenses por
meio da realizagdo de oficinas culturais (trancistas), atividades ludicas (leituras
coletivas), apresentacOes de danca, musica e capoeira, rodas de samba, exposicao

de filmes e palestras relacionadas ao tema, como estratégias de combate ao racismo
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na sociedade brasileira, autoestima da mulher negra e respeito a diversidade étnico-

racial.

Figura 2 - Palestra sobre a importancia histérica das trancas africanas e autoestima da
mulher negra.

Fonte: Autora, 2023.

A figura 2 representa uma aula introdutéria ministrada pela trancista convidada
Samia Costa acerca da importancia das trancas africanas, a fim de apresentar o
contexto histérico e cultural para os alunos. Em seguida, foram realizadas oficinas
com trancistas (figura 3) nas quais as criangas tiveram a oportunidade de trancar o

cabelo e vivenciar a tradicdo africana.
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Figura 4 — Alunos praticando capoeira, manifestagéo cultural afro-brasileira.
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Fonte: Autora, 2023.

A imagem acima (figura 4) refere-se a vivéncia dos alunos com a capoeira,
manifestacdo popular afro-brasileira que envolve danca, musica, canticos e
religiosidade. Dessa forma, no referido dia, foi organizado um evento que contou com
a presenca do grupo artistico maranhense Arte Fiel, que incentivou os alunos a
participarem do momento, promovendo entusiasmo e interag&o entre eles. E de suma
importancia destacar que a capoeira foi uma forma de resisténcia adotada pelos
negros escravizados.

Seguindo nessa mesma perspectiva, destaca-se o trabalho “Ensinando
comunidade: uma pedagogia da esperancga”, de Bell Hooks (2021), no qual a autora
defende a educagéo como uma comunidade amorosa. Em outras palavras, vivenciar
ambientes com formas alternativas de pensar € parte essencial na construcédo de uma
educacao afetuosa e igualitaria. Dessa forma, busca-se contribuir para a consolidacao
desse espaco, que é marcado por desafios e lutas, mas também por resisténcia, se
tornando uma comunidade a partir do senso de coletividade.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o que foi apresentado na presente pesquisa desenvolvida na escola
José Giorcelli Costa durante o programa PIBID, sabe-se que descendentes de
membros da familia real do Abomé chegaram ao Brasil e renasceram no Novo Mundo,
Agontimé seguiu seu destino e o culto aos voduns atravessou o atlantico, se erguendo
na Casa das Minas. Desse modo, a historia da rainha transcendeu os séculos e

enraizou-se na religido, cultura e comunidade de um Brasil colonizado por europeus.
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Ademais, é importante ressaltar a magnitude da resisténcia africana através da
sua cultura e religido, sobretudo devido a trajetéria de Agontimé, que apesar do risco
de se dissipar das suas origens devido as ferramentas colonizadoras de apagamento
cultural e religioso, resistiu ao sistema colonizador escravista e foi feliz na sua misséao,
uma vez que sua heranca africana, cultural e religiosa permanece até hoje, pois
Agontimé sempre sera lembrada como a rainha africana que resistiu e deixou sua
marca por onde passou, sendo a fundadora da Casa das Minas.

Nessa perspectiva, enfatiza-se que esse legado deve ser preservado, por meio
da propagacao da cultura afro-brasileira, que deve ser efetivada principalmente no
meio educacional, através de vivéncias, debates reflexivos, atividades culturais e
aulas no tocante as relacfes étnico-raciais, para que os alunos se tornem conscientes
da prépria historia cultural e livres de preconceitos a partir de uma educacédo pautada
na igualdade racial e liberdade religiosa.

Por fim, enfatiza-se a relevancia da presente pesquisa para a formacéo
identitaria e cultural dos educandos, visto que ao ter contato e conhecimento sobre a
histéria da Casa, com énfase para a sua intrinseca relacdo com o continente africano,
cria-se consciéncia e novas perspectivas surgem, de modo que desfaca os
preconceitos enraizados acerca da Africa e das relagbes étnico-raciais,

proporcionando uma educacao livre de intolerancia religiosa preconceito racial.
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Estudantes que possam compreender 0s termos e conceitos cientificos
basicos, e para além disso se respaldar nas implicacdes éticas e culturais advindas
das investigacOes cientificas e da forma com que sao realizadas, podem encontrar
subsidios para lidar com as mais diversas situacfes do dia-a-dia em sociedade, é o
que chamamos de eixos estruturantes, que sdo importantes para se pensar a
Alfabetizacao Cientifica (AC).

Essa dimensdes sdo denominadas de Eixos Estruturantes:
‘compreensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos
cientificos fundamentais, [...] compreenséao da natureza das ciéncias e
dos fatores éticos e politicos que circundam sua prética, [...]
entendimento das relacdes existentes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio-ambiente”. (Sasseron e Carvalho, 2011, p. 75-76)

Pensar a quimica como uma ciéncia inerte e conceitual, torna o ensino dessa

ciéncia pautado no conceito pelo conceito, sem relacionar as contribuicdes dos
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préprios alunos, os conhecimentos que eles podem desenvolver sobre 0 mundo em
que vivem, bem como quais implicacbes esses estudantes poderiam trazer na
construcdo de uma consciéncia critica sobre o ensino de ciéncias caso fossem
alfabetizados cientificamente, e ndo vivenciasse tal realidade de ensino ano apds ano
no ambiente escolar.

A Saude Bucal € um componente essencial para diversas funcdes biolégicas
dos seres humanos, como mastigar, deglutir e falar, além de estar diretamente ligada
a qualidade de vida das pessoas (MESQUINI et al., 2006). Em uma pesquisa mais
recente, realizada em 2020 pelo IBGE, os dados sdo ainda mais alarmantes. Apenas
53% da populacao brasileira utiliza o fio dental, escova e creme dental; e 89% realizam
higienizagdo menos de duas vezes ao dia. Desse modo, a abordagem desse tema,
principalmente entre os jovens, torna-se ainda mais relevante para atenta-los aos
cuidados com a saude bucal e promover o ensino aprendizagem dos contetdos de
quimica.

Neste contexto, este Relato de Experiéncia, tem por objetivo discutir a
realizacdo do ensino contextualizado dos conteudos de quimica numa abordagem
tedrica metodoldgica da AC, por meio da tematica saude bucal. Esse relato apresenta
uma atividade dividida em duas aulas, uma em sala de aula, e outra em um laboratério,
para o ensino do conteudo de solucbes em uma turma de 2° ano, de uma escola
estadual da zona urbana de Vitéria da Conquista- BA. A realizacéo dessa experiéncia
se deu através do projeto PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia), desenvolvido pelo IFBA (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia) campus Vitoria da Conquista. As analises e discussfes trazem
a relacdo entre 0 uso dessa tematica contextualizada ao contetdo de quimica , e 0
processo de ensino.

A primeira aula objetivou-se aprimorar o conhecimento cientifico dos alunos
sobre o conteudo de solucdes, composicdo quimica e a concentracdo de
monofluorfosfato de sédio (principal ativo) dos dentifricios que eles utilizam em suas
casas, além da importancia das medidas precisas dessas solu¢des para eficacia do
produto na prevencao contra a carie.

Buscando a participacdo desses alunos, na realizacdo desta aula foram
utilizados tubos de cremes dentais das marcas mais utilizadas atualmente, como
colgate, oral-b e sorriso , onde os alunos puderam verificar o rotulo da embalagem

com a descricdo da composi¢cdo quimica, concentracdo em ppm do principal ativo o
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monofluorfosfato de sédio e os demais agentes presentes no creme dental. Para o
conceito de concentracdo, em concordancia com a investigacao cientifica realizada
pelos alunos ao ler o rétulo da embalagem, foram elencados as diferentes maneiras
de expressar as concentracdes de uma solucéo.

Na aula experimental, objetivou a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos
pelos alunos a fim de continuarem explorando as propriedades das soluc¢des na area
da saude bucal, e como a quimica desempenha um papel crucial na formulacdo das
singularidades de cada solucao, cujas propriedades podem interferir na manutencao
da saude dos dentes. Primeiramente, foram elencadas a importancia de cuidar da
higiene bucal, com os dentifricios especificos, habitualmente utilizados por cada um
dos alunos e/ou recomendados pelos dentistas, além do cuidado com o manuseio dos
materiais e reagentes no laboratério. Dadas as orientacdes, quanto aos reagentes
que seriam utilizados, alunos dividiram-se em 4 grupos de 3 a 4 pessoas, onde
realizaram a producéo do creme dental caseiro, utilizando as medidas necessarias de
cada reagente, verificando o aspecto da solubilidade dos mesmos, para obtencao do
mais proximo possivel do creme dental geralmente utilizado.

Nos processos de ensino por Alfabetizacdo Cientifica (AC), as abordagens
contextualizadas fazem parte de um ensino de Ciéncias pautado em relacionar
contextos reais para a vida dos alunos, de modo que ao longo do processo, suas
experiéncias e situacdes cotidianas sejam valorizadas, articulando as premissas da
AC. A maneira com que a quimica € apresentada aos alunos nos primeiros anos ap6s
o ensino fundamental, traz uma questéo problematica no ambito da formacéo desses
individuos: A ciéncia esvaziada de sentido, o conceito como fim em si mesmo,
distanciando os estudantes dessa disciplina, ao invés de promover aprendizados nos
demais aspectos da sua vida, torna essa disciplina uma incégnita para esses
estudantes, desde o primeiro contato.

Embora reconhecida a importancia de se ensinar a quimica relacionando-a com

o cotidiano dos alunos, na maioria das vezes nao € o que acontece nos dias atuais.

O processo de ensino e aprendizagem em Quimica torna-se
desinteressante para os alunos quando resumido a repeticbes de
conceitos, regras e formulas, apenas exemplos citados pelo professor,
aulas te6ricas com poucos experimentos, falta de relacdo com o
cotidiano e contetidos fragmentados (ZANON e MALDANER, 2007).
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Partindo dessa premissa, 0 ensino contextualizado de quimica, com tema
saude bucal, desenvolvido neste trabalho, vai ao encontro do que as autoras
descrevem como o primeiro eixo estrutural, sob a luz da necessidade dos alunos
entenderem os termos cientificos basicos, para poder utiliza-los até mesmo nas
pequenas situacdes experienciadas por eles no dia-a-dia. Como forma de identificar
se esses conhecimentos estdo sendo realmente adquiridos, neste propdsito, os
indicadores AC véao servir para evidenciar, a partir das diferentes acdes dos alunos,

como o conhecimento esta sendo construido por eles.

Estes indicadores sdo algumas competéncias proprias das ciéncias e
do fazer cientifico: competéncias comuns desenvolvidas e utilizadas
para a resolucéo, discusséo e divulgacéo de problemas em quaisquer
das Ciéncias quando se da a busca por relacfes entre o que se vé do
problema investigado e as construgcbes mentais que levem ao
entendimento dele. (Sasseron e Carvalho, 2008, p. 6).

Um dos grupos de indicadores, se estende a manipulacdo de dados obtidos
através de uma investigacao, dessa forma as acfes sdo desempenhadas no intuito
de seriar esses dados, organiza-los e por fim classifica-los (Sasseron e Carvalho,
2008). A seriacao desses dados faz se relevante nesse trabalho, pois visa promover
0 ensino voltado para desenvolver uma base para a acdo. As aulas apresentadas
neste relato, almejando o ensino por AC de forma contextualizada, estabelecem uma
ligacdo direta com esse grupo de indicadores.

Através do grupo de indicadores mencionados neste trabalho, foi possivel
identificar se por meio do tema saude bucal, a Alfabetizacdo cientifica esteve ou ndo
acontecendo durante as préticas de aulas presentes neste trabalho. A busca pelos
conceitos quimicos basicos, se fez necessaria para compreender como o objeto de
estudo, neste caso o rétulo do creme dental, evidenciava a eficacia do mesmo na
manutencao da saude dos dentes.

Os conceitos quimicos para o ensino do conteldo de solugdes foram
explicados a partir do que era uma solucédo, seguindo para o que era cada substancia
(soluto /solvente). Para o conceito de concentragdo, em concordancia com a
investigacdo realizada pelos alunos da composicdo do creme dental em sala, foram
elencados as diferentes maneiras de expressar as concentra¢cées de uma solucao.
Dessa forma foi desenvolvida uma atividade investigativa com maior participacéo

desses alunos, para seriar as informacfes necessarias e relaciona-las ao contetdo
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de solucdes quimicas, é possivel que um dos indicadores estivesse acontecendo
neste primeiro momento.

A concentragdo utilizada para medir o teor de flior do composto quimico
monofluorfosfato, é a partes por milhdo (Ppm). Mencionando entéo a concentragéo do
monofluorfosfato de 1450 ppm , presente na embalagem do creme dental, os alunos
conseguiram relacionar a concentracao dada, a eficiéncia do produto, pois de acordo
com pesquisas feitas por eles mesmos durante a aula, esse valor estaria de acordo
com o limite maximo da concentracao para o minimo de efeito adverso na prevencao
a carie.

E interessante perceber como a partir apenas de um rétulo de um creme dental,
gue as pessoas, em sua maioria, ttm contato todos os dias, podem emergir diferentes
conceitos, e informacdes importantes para planejar uma aula com teor investigativo,
e ainda subsidiar o encaminhamento de uma outra aula, ou um procedimento
experimental em laboratério, como uma maneira de continuar a explorar esses
conhecimentos, relaciona-los ao que € necessario que os alunos aprendam, e ainda
gue o aluno possa desenvolver o interesse de utilizar -se da ciéncia fora do ambiente

escolar, a partir de outras investigacdes, voltadas para a vida em sociedade.

Palavras-chave: Alfabetizacao Cientifica, Quimica, Ensino, Saude bucal.
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RESUMO

O objetivo desta resenha é apresentar a obra "Saudades de Deus e outros textos", de
Luiz Felipe Pondé. O livro é dividido em quatro blocos cujas discussées conduzem o
leitor a refletir sobre assuntos filosoéficos e religiosos, questdes polémicas e tabus,
desejos e afetos inerentes a humanidade e por fim, compartilha autores e obras que
marcaram a vida do autor. O livro € indicado para um publico desprendido de dogmas
e tem relevancia para quem gosta deste perfil provocador, irdnico e contracultura.
Palavras-chaves: Desejos e Afetos; Filosofia e Religi&o; Livros e Autores; Polémicas
e Tabus.

ABSTRACT

The purpose of this review is to present the work "Missing God And Other Texts ", by
Luiz Felipe Pondé. The book is divided into four blocks whose discussions lead the
reader to reflect on philosophical and religious subjects, controversial issues and
taboos, desires and affections inherent to humanity and finally, it shares authors and
works that marked the author's life. The book is recommended for an audience free of
dogmas and is relevant for those who like this provocative, ironic and countercultural
profile.

Keywords: Books and Authors; Desires and Affections; Philosophy and Religion;
Polemics and Taboos.

Resenha

O Livro “Saudades de Deus e outros textos” € uma compilacdo das melhores,
e por gue nao dizer provocativas colunas de Luiz Felipe Pondé publicadas na Folha
de S&o Paulo entre 2008 e 2018, contendo quatro blocos, um indice remissivo e
duzentas e setenta e uma paginas. O autor € um renomado filosofo e professor que
ecoa uma voz original e corajosa muitas vezes contracultura. O livro objetiva “quebrar

o coro dos contentes”, isto €, quebrar consensos sobre bom ou mau, certo ou errado.
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No primeiro bloco, Filosofia e Religido, o filésofo abre explicando o que seria a
boa filosofia; apresenta a existéncia de dois mundos, um profundo, outro superficial;
fala da industria cultural das religides; discorre na escolha racional pelo mal; contrapfe
perdao e justica; apresenta o ego como fonte de contaminagdo humana; desvela a
ética utilitarista; aponta a ancestralidade ma do ser humano; compatrtilha a torturada
mente de Kierkegaard; ainda tem o budismo light; emite criticas a seu ateismo; fala
da propria alma como o inferno mais intimo; apresenta os seguidores contemporaneos
de Rousseau; a quebra de dogmas por Eckhart ganha espaco neste bloco, assim
COmMo 0s jansenistas; a espiritualidade mistica de consumo também esta no escopo;
o autor traz o termo “masturbacao espiritual”’, referindo-se a uma espiritualidade
narcisica; o milagre da existéncia é destacado pelo autor; a virtude como prética de
abnegacéo; o antagonismo liberdade e destino também é destacado e por fim neste
bloco, Pondé apresenta as trés atitudes niilistas.

No segundo bloco, intitulado, Polémicas e tabus, Pondé inicia discorrendo
sobre a moda da pedagogia contra a opressao, a moda de educar para o0 mercado e
a moda de elevar em inteligéncia os nativos digitais; aponta manipulacao cientifica e
juridica sobre a massa; escancara o embate pro-aborto versus anti-aborto; apresenta
qgque o amor desprendido da razdo pode imergir uma sociedade no caos; segue
apresentando as incoeréncias de uma militancia e imposi¢ao ideolégica; ainda conduz
o leitor & reflexdo da interioridade do mal; expbe o desservico as mulheres pelo
movimento feminista; o autor também pega o gancho do movimento “Tea Party” e o
apresenta como sinbnimo de liberdade econbmica, social e de pensamento;
ironicamente o filésofo destaca a moral maltrapilha que faz\uso do adorno chamado
odio; a saude como fim ultimo da vida também ganha espaco; é destacada a
capacidade de sensibilidade com os animais e odio pelo ser humano; a vida sexual
sem regras e sem proibicoes é ressaltado neste bloco; assim como a questdo do
aquecimento global como uma infidelidade apocaliptica; a artificializagdo que atende
as demandas do egoismo também é enfatizada; Pondé fala da humildade como uma
virtude rara; entra na questao polémica da transexual crucificada; ressalta mais uma
vez a incoeréncia de uma esquerda que se diz contra a violéncia; a exaltacdo da
cultura islamica por mera covardia também é assunto do autor; o resgate da
ancestralidade do homem também tem lugar no bloco; no texto seguinte é explicada
a distincdo entre harén e poliamor; a direita também € alvo das criticas e sdo

destacados os fragmentos dessa tendéncia; conquista tratada como assédio, uma
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ambivaléncia também destacada; o limite contra a invasdo do espaco publico por
regras religiosas é conteudo do texto “A burca”; o leitor € conduzido a reflexdo acerca
de um altruismo danoso; a esséncia do totalitarismo é elucidado e o segundo bloco é
encerrado com o questionamento do que € uma vida decente.

O penultimo bloco, Desejos e afetos, € encabecado por Andréia, uma
personagem que ocupa protagonismo nos trés primeiros textos, uma moga com
oportunidade de viver uma vida comum, pacata e feliz, mas é tomada por um mal
ancestral, o dilema entre o licito e ilicito, o desfecho de sua histéria € subjetivo,
contudo nas entrelinhas hé indicios para o leitor tirar suas conclusfes; o quarto artigo
desta secdo apresenta uma experiéncia vivida pelo autor que o desperta ao
protagonismo feminino no ato de gerar; o proximo texto é sombrio e leva o leitor a
percorrer 0os tenebrosos corredores da alma; o leitor também é conduzido a refletir em
algumas atitudes como mero marketing; as lagrimas sdo apresentadas como
evidéncias da fragilidade humana no texto “De joelhos”; Pondé ainda refuta a questao
ética no amor; discorre na falta de saudosismo que acomete alguns, inclusive ele,
preso a um cotidiano que esmaga 0 passado; questiona a obrigatoriedade de amar
em detrimento do direito de odiar; o autor também apresenta a hegemonia narcisista
de uma geracao assolada pela epidemia da soliddo e superficialidade expressa na
rede social; o 6dio de um grupo de fracassados com relacdo aos belos, capazes e
inteligentes é tema do filésofo; ele ndo deixa passar o famigerado 7X1 que sofreu a
selecéo brasileira na Copa em casa; traz um texto escrito na iminéncia de um novo
ano com uma esperanca desmedida na perspectiva grega; mais uma vez emprega o
termo masturbacédo, agora como método intelectual; o leitor € conduzido a reflexéao
guanto ao crescimento de uma sociedade egoista, obstinada pela longevidade; em
continuidade “O fim do amadurecimento” escancara o retardo mental e fraqueza de
uma geracgao de inseguros; a inseguranca da juventude devido ao capitalismo chinés
e cobranca de uma vida equilibrada desperta a empatia do escritor; no ultimo artigo
deste pendltimo bloco, Pondé destaca as semelhancas entre os nascidos entre a
década 1990 e 2010.

Por fim, “Livros e autores” encerra esta instigante compilagdo. Obras e mentes
gue marcaram a vida do autor, sdo compartilhadas dando a oportunidade ao leitor de
extrair reflexdes e licbes; como sobreviver em um ambiente hostil, licdo do livro de
Emily Bronté&; um homem tradicional na visdo de Philip Roth; o amargo destino das

frustracdes € contetudo de Malone Morre; na obra de Virginia Woolf, Pondé enxerga a
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fidelidade a rotina como norma de vida que sucumbe aos monstros da alma humana;
a visdo de Tchékhov, escritor e médico russo, acerca da miséria concreta da vida
humana; num so texto, o fildsofo extrai da peca de Shakespeare e da coletanea de
Chesterton trés questdes acerca do ser-humano; as mazelas da cultura africana antes
das influéncias europeia, segundo Naipaul também € assunto; romantismo versus
iluminismo na visdo de Isaiah Berlin; Pondé faz uma releitura da obra de Oscar Wilde:
O retrato de Dorian Gray; do livro de Michel Houellebecq, o leitor € levado a enxergar
uma Europa cansada da frouxiddo dos lacos familiares e licenciosidade; peca lirica
também tem lugar na compilacdo, Otelo, uma tragédia de amor e ciimes, virtude e
inveja; a obra de George Steiner, que traz os dois tipos de almas representadas por
Tolstéi e Dostoiévski e encerrando seu livro “O que € ser um humanista?” é a
indagacgéo baseada na obra de Otto Maria Carpeaux.

A compilacao “Saudades de Deus e outros textos” € uma viagem reflexiva, que
nos faz olhar para n6s mesmos e o mundo em nossa volta, analisando as definicbes
acerca de bom e mau, certo e errado. O livro é direcionado para o publico que aprecia
pensar de maneira mais profunda, € desprendido do politicamente correto e de
dogmas. Seus pontos fortes estdo na forma provocativa e contundente como Luiz
Felipe Pondé coloca cada texto como um espelho diante do leitor, que por vezes pode
contemplar uma imagem nao muito agradavel, tipo, aquela “bela” mulher que ao
acordar estd sem nenhuma maquiagem.

Assim, é esta magnifica compilacéo, filosofia e religido, polémicas e tabus,
desejos e afetos, livros e autores, tudo isso com a originalidade e peculiaridade deste
escritor que destrona 0 senso comum e instiga 0 senso critico a enxergar a realidade

distopica do ego e sociedade contemporanea.
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RESUMO

Este artigo apresenta praticas de ensino e aprendizagens no ensino fundamental de
algumas escolas publicas em Senador Canedo-Go, utilizando algumas correntes
filoséficas discutidas e trabalhadas no mestrado em Educacdo. Além de serem
apresentadas as praticas, € necessario todo relato escrito e teorizado sobre as
estruturas filoséficas em si, que também dardo base ao desenvolvimento cientifico.
Diante do cenario brasileiro de diversidade cultural e linguistica, a inclusao faz parte
de uma das indagacdes levantadas: Como um adulto surdo pode entender e de forma
bilingue utilizar tais correntes filoséficas na educacdo para educar, ensinar e
aprender? Como outros profissionais da educacdo, podem compreender essas
correntes e de repente utiliza-las? As perguntas e questdes sdo inimeras, as barreiras
igualmente, por isso a importancia dos recursos visuais aqui trazidos, para o
entendimento das correntes filoséficas voltadas para a pratica da educacao inclusiva.
Toda a aprendizagem deve ser significativa trazendo um real significado para sua
pratica, nosso receptor € o principal elo da mensagem inicial em que as praticas e
alternativas a ele utilizadas devem sem duvidas condizer com a necessidade do aluno.
A metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa, baseada em observacdes das
praticas bilingues com alunos surdos e ouvintes, contidas em revistas cientificas,
livros, aléem de fotos e atividades.

Palavras chaves: Correntes filoséficas, Ensino e Aprendizagens, Abordagens
bilingues- Lingua Brasileira de Sinais e Portugués e Interdisciplinaridade.

RESUMEN

Este articulo presenta practicas de ensefianza y aprendizaje en la educacion basica
en algunas escuelas publicas de la ciudad de Senador Canedo-Go, utilizando algunas
corrientes filosoficas discutidas y trabajadas en la maestria en Educacion. Ademas de
presentar las practicas, es necesario un relato escrito y teorizado de las propias
estructuras filoséficas, que también proporcionaran las bases para el desarrollo
cientifico. Ante el escenario brasilefio de diversidad cultural y linguistica, la inclusién
es parte de una de las preguntas planteadas: ¢Como puede un adulto sordo
comprender y utilizar bilinglemente tales corrientes filoséficas en la educacion para
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educar, ensefiar y aprender? ¢(Como pueden otros profesionales de la educacion
entender estas corrientes y de repente utilizarlas? Las preguntas y probleméticas son
innumerables, las barreras lo son igualmente, de ahi la importancia de los recursos
visuales aqui traidos, para la comprension de las corrientes filoséficas enfocadas en
la practica de la educacion inclusiva. Todo aprendizaje debe ser significativo,
aportando significado real a su practica, nuestro receptor es el eslabon principal del
mensaje inicial en el que las practicas y alternativas utilizadas deben sin duda coincidir
con las necesidades del estudiante. La metodologia adoptada fue la investigacion
cualitativa, basada en observaciones de practicas bilingles con estudiantes sordos y
oyentes, contenidas en revistas cientificas, libros, ademas de fotografias y
actividades.

Palabras clave: Corrientes filosdficas, Ensefianza y Aprendizaje, Enfoques bilingles
- Lengua de Signos Brasilefia y Portuguesa e Interdisciplinariedad.

1-Introducao

As correntes filoséficas da educacao sdo fundamentais para a compreensao de
diferentes abordagens e praticas pedagodgicas adotadas ao longo da historia. Entre as
principais correntes, destaca-se o idealismo, que valoriza a busca pelo conhecimento
absoluto e o desenvolvimento do carater moral dos individuos. O realismo, por sua
vez, foca na observacdo e também na experimentacdo como meios de adquirir o
conhecimento, enfatizando a importancia do mundo fisico.

O pragmatismo defende que a educacéo deve preparar os alunos para resolver
problemas praticos, adaptando-se as mudancas sociais e tecnologicas. Ja o
existencialismo coloca o individuo no centro do processo educativo, promovendo a
autonomia e a responsabilidade pessoal. Além destas, o construtivismo, influenciado
por tedricos como Piaget e Vygotsky, sugere que o conhecimento é construido
ativamente pelo aprendiz através de interagdes sociais e experiéncias pessoais.

No capitulo dois serédo apresentadas as praticas das correntes filoséficas. Para
o estruturalismo serdo analisadas duas atividades referentes ao Dia da Crianca e
Consciéncia Negra. Ja no desenvolvimento do Pos-estruturalismo, seré evidenciado
o conto de duas alunas surdas relacionados a uma realidade de possivel chacina na
escola, compreendendo os significados e interpretacdes de normas e estruturas
sociais e sua importancia. No existencialismo sera analisada uma pratica referente a
pandemia do Coronavirus ou Covid-19, mostrando o individuo e sua experiéncia no
universo cadtico e indiferente. E por fim, o positivismo que sustenta que o

conhecimento auténtico é aquele que se baseia na experiéncia sensorial, podera ser
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verificado por meio do método cientifico, as praticas pedagogicas adotadas pelos

professores ao ato de educar, ensinar e aprender aos alunos surdos e ouvintes.

2-Correntes Filoso6ficas.

2.1 O Estruturalismo

Apresenta-se como uma abordagem tedrica e metodologica que emergiu no
século XX, principalmente nas ciéncias sociais e humanas, como a linguistica, a
antropologia, a psicologia e a literatura. Essa corrente busca compreender 0s
fendmenos culturais e sociais através da identificacdo das estruturas subjacentes que
os compdem. Inspirado principalmente pelas ideias do linguista suico Ferdinand de
Saussure (1984), o estruturalismo propde que os elementos de uma cultura nao
devem ser analisados isoladamente, mas sim como parte de um sistema de relacées
gue lhes confere significado. Na antropologia, Claude Lévi-Strauss é uma figura
central, aplicando o estruturalismo ao estudo dos mitos e sistemas de parentesco,
enquanto na psicologia, Jean Piaget investigou as estruturas cognitivas do
desenvolvimento humano. Lévi-Strauss (1962, p. 25) escreveu: "Os mitos ndo sdo
apenas histérias fantasticas, mas sistemas de comunicag¢do, cujos elementos so

adquirem sentido na medida em que séo colocados em relacdo uns com o0s outros."
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Imagem 1 : Atividade Trilingue: Lik;ras,Portugués e Inglés para o aluno surdo- Dia das
Criancas /2024
Fonte: Arquivo de pesquisa

Podemos perceber diante da imagem 1, que o fenémeno cultural desta

atividade no més de outubro do presente ano, e que a leitura da palavra escrita da
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significado para a crianca, alargando as percepcfes de descobertas conferindo
significados. Ao iniciar com o sinal em Libras de PIPA, que é a L1(Libras) da crianca
surda, propiciou a compreensdo dela, através da sua imagem feita em desenho do
concreto desta palavra. Depois a representacao para a leitura da palavra através das

escritas em L2(Lingua Portuguesa) e L3(Lingua Inglesa),

[...] a experiéncia da crianca com propriedades fisicas de seu préprio
corpo e dos objetos a sua volta, e a aplicagdo dessa experiéncia ao uso
de instrumentos: o primeiro exercicio da inteligéncia pratica que esta
brotando na crianca. Do concreto para o abstrato e, deste, para o
significado e a conceituacdo das propriedades da lingua, a expanséo
do modo de ver que caracteriza o ser humano. (VIGOTSKI, 2000, p.137)

Para entender melhor, FREIRE (1982, p.11) afirma: “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra.” Ou seja, a relagdo do concreto (imagem feita pelo surdo
da palavra PIPA) para sua conversdo em signos linguisticos (L2- Portugués e L3-
Inglés) representando em aspectos fisicos (0s espacos) e psicoldgicos (afetividade, o
outro, o amigo, nessa brincadeira). Freire também acrescenta que o ato de ler ndo se
esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou na linguagem escrita, mas se

antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. (FREIRE, 1982, p.11)

S

Imagem 2: Aprendizagens relacionadas ao dia da Consciéncia Negra/2024(aluno surdo e
professora de AEE- Rossana)
Fonte: Arquivo de Pesquisa

As aprendizagens através das interacdes socioculturais e do sistema
linguistico, propiciam a transformacéo do universo social através de significado e seus
sentidos conceituais. Como também é através das relacfes interpessoais que
aconecem dentro e fora da escola, que propiciam interacdo, além das trocas ao
processo natural de aprender a ler o mundo. Nesses contatos é desenvolvido as
sinteses de pensamentos além de ressignificarem novos discursos. Na imagem a
baixo o aluno surdo escreve uma carta ao leitor, a proposta era “Bullying Racista Nas
Escolas”. Ele citou exemplo em casa, do pai que faz penteados no cabelo, fez

desenhos de duas colegas na classe e depois tirou fotos com elas.
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Imagem 3: Carta ao leitor- Bullying Racista Nas Escolas- 7 ano E/2024- Escola Municipal
Vovo Dulce- Senador Canedo- GO-Brasil.
Fonte:Arquivo de pesquisa.

Para Sausurre (1984, p.17) [...] a0 mesmo tempo, um produto social da
faculdade de linguagem e um conjunto de convencgdes necessarias, adotados pelo
corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade no individuo”. Entendida neste
ambito, VYGOTSKY (2000), acrescenta:

O curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias sociais
transcorre sob as condi¢cbes do processo educacional, que constitui
uma forma original de colaboragéo sistematica entre o pedagogo e a
crianga, colaboracdo essa em cujo processo ocorre 0 amadurecimento
das funcdes psicol6gicas superiores da crianga, com o auxilio e
participacdo do adulto. (VYGOTSKY, 2000, p.244)

Porquanto o estruturalismo enfatiza a importancia de examinar as relagdes e

padrdes subjacentes nas sociedades e culturas.

2.2 O pos-estruturalismo

Apresenta-se como um movimento filosofico e critico que emergiu na Franca
nas décadas de 1960 e 1970, como uma reacao e desenvolvimento do estruturalismo.
Ele desafia a ideia de estruturas fixas e universais, propondo que o significado e a
interpretacdo sédo fluidos e contextuais. Entre os principais tedricos pos-estruturalistas
estdo Michel Foucault, Jacques Derrida e Roland Barthes. Na imagem abaixo,
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podemos ver como o poder e 0 conhecimento se entrelacam, e se manifestam em
praticas discursivas. As duas alunas surdas criam um conto sobre chacina na escola
para o “Projeto Agrinho” cujo objetivo € promover a educagdo ambiental, o
desenvolvimento sustentavel, a cidadania entre os estudantes da zona rural, formar

cidadaos idealistas, aliados e integrantes do empreendedorismo.

“Os alunos Eliane, Narcisa, Lucis e Violeta sairam da sala para brincar
no recreio. Liane foi ver as flores, Narcisa foi brincar no balanco e Lucis
conversar com a Isabela. O barulho da escola comecou a ficar alto, e
todos os alunos sairam correndo feitos loucos e derrubaram elas. O
ladr&o pulou o muro da escola e atirou com arma para cima, fazendo
barulho. Os alunos ficaram com medo, e a diretora apertou o botao,
chamou a policia e o ladrdo foi preso. Os alunos ficaram no banheiro
trancado em siléncio. O aluno Lucis abriu a porta do banheiro e viu dois
policiais que falaram:
- Todos os alunos puderam sair do banheiro.
Eles voltaram para sala, estudando e depois voltaram para suas casas”.
Traducédo do texto das alunas surdas - Professora
de Portugués (L2) e Intérprete de Libras (L1).

Podemos analisar que ao compreender a estrutura do conto, as alunas tiveram
‘o poder- do conhecimento e pratica discursiva” para a atividade. E o conhecimento
gue gueriam apresentar ndo estava totalmente voltado para o projeto agrinho, no
manuseio da horta da escola, nos elementos da natureza e processos de reciclagem.
O desenho foi voltado a ideia do projeto, mas a escrita representava as suas mentes,
voltadas para uma realidade que ocorria haquela semana, naquele lugar, naguela
comunidade e claramente se entrelacavam naquele texto. Para Foucault (1987, p.14):
“[...] E indecoroso ser passivel de punigdo, mas pouco glorioso punir. Dai esse duplo
sistema de protecdo que a justica estabeleceu entre ela e o castigo que ela impde. A
execucdo da pena vai-se tornando um setor autbnomo, em que um mecanismo
administrativo desonera a justica, que se livra desse secreto mal-estar por um

enterramento burocratico da pena. [...] ”
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Imagem 3: Processos de apreniagens bilingues (Libras e Poftugués) analisadas através do
pds- estruturalismo (Portugués,Artes e Ciéncias)
Fonte: Arquivo de Pesquisa.

DERRIDA (1995) é conhecido por sua técnica de desconstrucdo, que busca
revelar as multiplas interpretacfes possiveis de um texto, questionando a estabilidade
do significado. A proposta era um conto com o tema (2022) "Alimentar o mundo com
salde e sustentabilidade" precisou no primeiro momento de uma aprendizagem sobre
a estrutura de um conto (L1- Libras) através da literatura trilingue (Libras, Portugués
e Inglés) de titulo “O Aprender De Uma Crian¢a'” (LOPES,2010) depois da construcéo
a correcao ortografica com a professora de Lingua Portuguesa (L2- Portugués) e no

final a pratica na horta da escola com a professora de Ciéncias.

Se um dia a invasao estruturalista batesse em retirada, abandonando
suas obras e seus sinais nas plagas da nossa civilizacao, tornar-se-ia
um problema para o historiador das ideias. Talvez mesmo um objeto.
Mas o historiador cometeria um erro se assim fizesse: o préprio gesto
de a considerar como um objeto o levaria a esquecer o seu sentido, e
gue se trata antes de mais nada de uma aventura do olhar, de uma
conversao na maneira de questionar todo o objeto. Os objetos histéricos
— 0S seus — em especial. E entre eies, muito insdlita, a coisa literaria.
(DERRIDA, Jacques. 1995,p.05)

Sobre préticas pedagdgicas bilingue(Libras e Portugués) para compreenséao do aluno
surdo relacionado a estrutura de um conto, Lopes(2019,p,27) acrescenta: “ A crianga

prestava atencdo simultaneamente na intérprete de Libras ,mostrando pagina por

,Lﬁ‘gg}‘
1 7% /a0 Aprender de Uma Crianga - Este livro conta a histéria de Rayane, uma crianga muito
esperta que adora brincar e aprender e, a partir de um dicionario encontrado, ela vai descobrir e
encontrar-se numa nova lingua chamada LIBRAS, fazendo muitas amizades (Lopes, 2010).
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pagina do livro e nos sinais e imagens que iam sendo contextualizado a historia.”
Depois a autora descreve que naquela sequéncia o processo era invertido, onde a
aluna surda interpretava a histéria para a intérprete de Libras. Podemos recorrer a
Quadros(2005,p.11) que explica a interpretagdo consecutiva :[...] “ E o processo de
traducao-interpretacdo de uma lingua para outra que acontece de forma consecutiva,
ou seja, o tradutor-intérprete ouve/vé o enunciado em um lingua(lingua fonte),
processa a informacao e, posteriormente, faz a passagem para a outra lingua(lingua
alvo).[...]” Novamente a autora Lopes(2019,28) afirma que foram mostradas as
imagens contidas no livro e exposto a aluna que o conto é a narracdo de fatos
imaginarios, que tém estrutura ,ou seja, uma situacao inicial que € como o conto
comeca; um conflito, que é o acontecimento que altera ou desequilibra a situacéo

inicial; o climax ,que é o ponto mais alto do conflito, 0 momento de maior tensdo do

conto e o desfecho, que é a concluséo, tendo a resolucdo do conflito.

Imagem 4: O aprender de uma Crianca: Etapas para compreensao e interpretacdo do conto
Fonte: Arquivo de Pesquisa(LOPES,2019,p.28)

Para essa compreensdo Lopes(2019)afirma a aluna desenvolveu uma
atividade adaptada do livro,onde a crianca deveria organizar as situacdes de acordo
com a estrutura do conto(situacéo inicial, conflito ,climax e desfecho). Verificamos com
essa experiéncia, que ao final da atividade, a aluna conseguiu retirar as imagens que
nao estavam corretas, tendo como base a sequéncia do livro e a aluna passava as
paginas e explicando em Libras a insercdo de cada imagens naquela estrutura.
Podemos observar através das imagens, que havia um livro didatico do quinto ano em
2016(producéo do artigo) e dois materiais adaptado para compreenséo da estrutura

do conto.
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Imagem 5: O aprender de uma Crianca: Estrutura de um conto (situacgao inicial, conflito, climax
e desfecho)
Fonte: Arquivo de Pesquisa (LOPES,2019,p.28)

Na sequéncia, Lopes (2019) explica os elementos que compde um conto: Os
personagens que participam da histéria; o espaco onde passa a historia ;0 tempo , 0

momento em que ocorrem os fatos narrados e, por ultimo, o narrador que conta 0s

fatos para o leitor, que pode ser observador ou participar da histéria.

Imagem 6: O aprender de uma Crianca: Estrutura de um conto (situacgao inicial, conflito, climax
e desfecho)
Fonte: Arquivo de Pesquisa (LOPES,2019,p.28)

Sobre isso nos diz Lopes(2019,31) ao se referir ao experiéncia da aluna surda:
“[...] A aluna surda foleava individualmente o livro, olhando os sinais em Libras, as

imagens ,a escrita em Portugués ,fazia sua prépria leitura e a compreensao
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desenvolvia-se numa producdo em sua lingua, de acordo com seus direitos
linguisticos(L1- Libras e L2- Portugués escrito).”

Ainda sobre o processo de aprendizagem, a autora(Lopes,2019) comenta
sobre a experiéncia deste livro num ano anterior(2015) cujo o titulo é “Diversidade de
Libras no CEPI Lyceu de Goiania como meio de interagcado entre surdos e ouvintes”
contido em Lopes (2019, p.50-75) mostrando o jogo da memoaria contido no final do
livro na mesa em pecas de madeiras , além das imagens em A3 da sequéncia do livro
e escrito no quadro a estrutura de um conto. Esse trabalho com o livro O aprender de
uma Crianca, havia se desenvolvido para adolescentes surdos do terceiro ano do
Ensino Médio, onde tinham que contar a histéria para os alunos ouvintes e depois

explicar a estrutura do conto aos alunos e professores presentes na apresentacgao.

.-'. v b - -
2 v 1 ) 4
- &L N7
: A7 NI —r ¥ &= | o
. = - |
~ - n‘
] MA CRIANCA M1 1] TONETA N GEN ( ‘; 'l
CONVIRSAK. BRINCAR DE BONECA ‘
DAR DESUAS PLANTINIAS |

Imagem 07 — Imagem 07 e 08 do livro: O aprender de uma crianga (LOPES- 2010)
Fonte: arquivo da pesquisa.

Imagem 08 — Alunos realizando a atividade-CEPI Lyceu de Goiania
Fonte: arquivo da pesquisa.
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Imagem 09 — Apresentacao do aluno Surdo: CEPI Lyceu de Goiania/2015
Fonte: arquivo da pesquisa.

Diante disso, é possivel afirmar (Lopes, 2019.p,32) que:

[...] com a aluna do Ensino Fundamental é relevante destacar que ela
ainda precisa aprender os noventa e cinco sinais em Libras e a
memorizacdo das noventa e cinco palavras, seus significados, a
escrita em Portugués, para futuramente apresentar no quadro essa
estrutura ou ensinar aos demais alunos. No caso do Ensino Médio, a
compreensdo dessa estrutura se faz necesséaria para que seja
possivel a producédo de texto nesse género, caso seja solicitado em
prova de vestibular, especificamente a de Redacdo no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).”

As alunas surdas trouxeram suas mdultiplas interpretacées, uma vez que a
primeira lingua € a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e o significado que queriam
expor, era 0 da ideia de uma possivel chacina na escola, escrevendo a entrada de
um sujeito como ladréo na escola. Podemos concluir que ndo é somente duas alunas
gue aprenderam a estrutura de um conto, que fizeram 0s processos (situagao inicial,
conflito, climax, desfecho, personagens, espaco, tempo, narrador); elas pensaram na
sua primeira lingua (L!-Libras) e escreveram em L2(Portugués) “ O barulho da escola
comecou a ficar alto”. Com a percepgao do uso do aparelho auditivo, com 0 movimento
no chéo, pelo olhar e agitacdo dos alunos ouvintes. Ali transcrevendo sua histéria,
foram elas, sujeitos, respeitados em suas linguas e especificidades.

Barthes, por sua vez, abordou a morte do autor, enfatizando que o sentido é
criado pelo leitor, ndo pelo criador original. No geral, o pdés-estruturalismo convida a
reflexdo critica sobre as normas culturais e as estruturas sociais, promovendo uma
interpretacdo mais aberta e dindmica da realidade. Nesse sentido, a escrita do conto
gue as alunas fizeram, abordavam as estruturas sociais presentes no contexto. Era
uma possibilidade de “Chacina na Escola” um momento de transtorno onde as redes

sociais informaram uma data para uma possivel chacina. E para frequéncia dos
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alunos, os pais tinham a certeza de um controle nas maos da direcdo para acesso
direto a policia, além da seguranca reforcada dos guardas municipais no patio e

corredores das escolas.

2.3 O existencialismo

E uma corrente filoséfica que se centra no individuo e na sua experiéncia de
vida, enfatizando a liberdade, a responsabilidade pessoal e a procura de sentido num
universo que muitas vezes parece caoético e indiferente. Surgida principalmente no
século XX, esta abordagem filoséfica defende que, embora ndo exista um propésito
dado por um ser superior, 0s seres humanos tém a capacidade e a responsabilidade
de dar sentido as suas vidas através das suas escolhas e a¢des. Entre as figuras-
chave do existencialismo contam-se Jean-Paul Sartre, Simone de Beauvoir e Albert
Camus, que exploraram temas como a angustia existencial, a liberdade e o absurdo.
O existencialismo nos convida a refletir sobre a nossa prépria existéncia e a
confrontar-nos com questdes profundas sobre quem somos e 0 que queremos ser.
Partindo para préatica, citamos a Revista Observatério de La Economia
Latinoamericana, ISSN 1696 8352 que publicou o artigo intitulado
“Traducaol/interpretacdo em libras: contribui¢des e aprendizagens do trabalho home
office durante a pandemia do coronavirus - Covid- 19”, de autoria de Edna Misseno
Pires, Raquel Lopes, no v. 21, n .3, p. 1678-1698 em 2023 . No artigo as autoras

descrevem que:

Neste periodo trabalhando em Home Office, foi possivel perceber a
unido da Comunidade Surda que realizou um trabalho de qualidade
para a melhoria na educacdo dos alunos surdos. Isso porque 0s
Intérpretes de Libras compartilhavam seus videos para obter orientacéo
e opinido ao outro profissional de sua confianca e, assim, postar o video
ou estar preparado para as tradu¢des no dia anterior ou atividades que
envolviam traducdes das linguas.

O compartilhamento de videos com sinais atuais pelos surdos foi
importantissimo para um trabalho de qualidade das traducgdes, pois 0s
dicionarios ainda nao tém esses sinais que foram necessarios para essa
pandemia e as traducdes ndo esperariam esse glossario. Assim, a
internet foi ajuda para o trabalho Home Office, muitos professores
surdos e professores de Libras faziam seus videos, postavam e
compartilhavam, ensinando a Comunidade Surda a configuracdo
correta das maos para a producdo dos sinais ou explicava uma
contextualizacdo da palavra. (Observatério latino-americano, 2023,
p.1695)
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As autoras apresentam também uma explicacdo sequenciada para
compreensao do aluno surdo para as atividades. “O primeiro, € o caderno de caligrafia,

tem imagem, Libras, Portugués e Inglés. Vocé vai escrever abaixo com letra bem

bonita a resposta.”

Bortala) Beanfal

Ny - e

Figura 10 — Atividade trilingue no caderno de caligrafia (Libras-Imagem/ Sinal; Portugués-
palavra representado o sinal e as imagens- bonito(a) e Inglés- beautiful) e a intérprete
mostrando no caderno de caligrafia a atividade.

Fonte: arquivo da pesquisa.
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Figura 11 — Atividades bilingues sobre a pandemia- Coronavirus- Covid- 19(
Fonte: arquivo da pesquisa.

O existencialismo, com sua énfase na liberdade, responsabilidade e criagdo de
significado, condi¢cbes humanas em diversos contextos. Seja no campo da filosofia,
com os desafios da liberdade e angustia proposta por Sartre, Camus e Beauvoir, ou
em situacdes cotidianas, como o trabalho de assumir a responsabilidade por nossas
escolhas e acdes, enfrentar o absurdo da vida com coragem e construir nosso préprio
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sentido. O exemplo da comunidade surda, unida e colaborativa, destaca com

eloquéncia os aspectos dessa responsabilidade e criacdo de significados.

2.4 O materialismo

E uma filosofia que defende que a Unica realidade existente é material ou fisica
e gque todos os fendbmenos, incluindo os mentais e emocionais, sdo o resultado de
interacdes materiais. Esta perspectiva opde-se as crencas dualistas ou idealistas que
sugerem a existéncia de entidades ndo materiais, como a alma ou o espirito. Na
filosofia, o materialismo influenciou véarias escolas de pensamento, como o0
materialismo dialético de Karl Marx, que aplica o materialismo a interpretacdo da
histéria e da sociedade. Na cultura popular, o materialismo também se refere a
valorizac&o excessiva dos bens materiais e do consumo, frequentemente criticado por
conduzir a uma vida superficial e insatisfatéria. Ao longo dos anos, o materialismo tem
sido objeto de debate, especialmente no contexto de discussdes sobre a natureza da
consciéncia e da mente.

Em sua forma filosdéfica, o materialismo continua sendo uma das abordagens
mais influentes para entender a natureza da realidade, a mente e a historia humana.
Ele desafia a ideia de que o mundo é composto de entidades imateriais, como a alma

ou o espirito, como fez Marx, o materialismo se torna uma fé.

2.5 O positivismo

E uma corrente filoséfica que sustenta que o conhecimento auténtico é aquele
que se baseia na experiéncia sensorial e pode ser verificado por meio do método
cientifico. Essa filosofia surgiu no século XIX, impulsionada pelo filosofo francés
Auguste Comte, que acreditava que a ciéncia era a Unica fonte legitima de
conhecimento, rejeitando qualquer tipo de metafisica ou teologia. O positivismo
enfatiza a observacédo, a experimentacéo e a légica como ferramentas fundamentais
para a compreensdao do mundo. Comte e outros pensadores positivistas
argumentaram que as ciéncias deveriam ser a Unica fonte legitima de conhecimento,
rejeitando explicacdes metafisicas ou teoldgicas sem significativas comprovacoes.
Seu impacto foi consideravel no desenvolvimento das ciéncias sociais e naturais,

promovendo uma visdo empirista que busca descrever e prever fenbmenos por meio
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de leis gerais. No artigo A atuacédo do intérprete de libras com o aluno surdo do ensino
fundamental durante o segundo semestre de 2020- pandemia covid-19 em Oliveira

(2022, p. 60) apresenta a prética para um conhecimento auténtico no aluno surdo.

[...] trabalhamos sobre a nova escola, como seria para 2021 a
fim de compreender a ideia do aluno diante daquele contexto. O aluno
fez um desenho, mostrando o uso de méascaras e também um escudo
de protecdo na mesa, sendo barreiras para os alunos. Para essa
atividade, a intérprete de Libras utilizou como recurso visual as imagens
de aulas e dos alunos que ja estavam acontecendo em outros paises,
mesmo sem a vacina, tendo a protecéo e o distanciamento social.

NV O &/ A4 ESCOLN

| ¥ |
2021 k\“_":I\ ‘ ? &

Figura 12- Atividade referente ao tema: Nova escola em 2021
Fonte: autoria propria.

A préxima atividade era sobre o Coronavirus, Covid-19; como seria vista essa

pandemia em 2021. O aluno desenhou a vacinacdo e a continuacdo das mortes.
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Flgura 13- Athldade referente ao tema: Coronavirus: Como estara a pandemia em 2021?
Fonte: autoria prépria

A quarta atividade era sobre como o Papai Noel iria agir no Natal. O aluno
colocou o Papai Noel de mascara e levando os presentes de moto. Ressaltamos
também que, em novembro, ele havia feito o desenho dos seus desejos de Natal
(relégio, bota e oculos) e foi mostrado para a mae que, em dezembro, o aluno ja foi

para a escola com o seu reldgio novo.
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Figura 14 - Atividade referente ao tema: Natal diferente em 2020.
Fonte: autoria propria.

3-Consideracdes Finais

A reflexdo filoséfica, conforme abordada no artigo € essencial para a formacéao
de um ensino que ndo apenas instrui, mas que também contribui para a construcéo
de sujeitos conscientes de seu papel na sociedade. O trabalho com criancas e jovens
surdos é um exemplo claro de como as teorias filosoficas podem ser traduzidas em
praticas pedagogicas inovadoras e inclusivas, que respeitam a diversidade e
promovem o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais. A utilizacdo de
diferentes abordagens filosoficas — como a andlise das interacfes entre as estruturas
sociais e culturais no estruturalismo, ou a énfase na subjetividade e liberdade
individual no existencialismo — mostra que a educacdo deve ser vista como um
processo sonoro e adaptativo, que acolhe as singularidades de cada aluno.

A inclusdo ndo se da apenas na adaptacdo dos conteudos, mas também na
criacdo de um ambiente educativo onde o aluno é considerado em sua totalidade,
levando em conta suas necessidades e formas proprias de aprendizagem.

A construcdo do ser humano é o objeto da pedagogia e a educacéo
corresponde a um conjunto ou sistema de atos, mediante 0s quais se procura elevar
o ser humano de sua natureza real a sua natureza ideal. Acima de tudo, assegura
Kneller (1981) ela procura esclarecer os multiplos significados diferentes que
foram ligados a expressbes educacionais tdo desgastadas, como crescimento,
experiéncia, necessidades e conhecimento. Refletir sobre o mundo e as ideias que
nos cercam faz parte evidente da filosofia em nosso cotidiano, sendo essa reflexao
colocada em destaque para a educacgéo. A educacédo deve, portanto, ser pensada e
praticada como um meio para a formacédo do ser humano em sua totalidade, como
defendido por Kneller (1981). O profissional do futuro, com orientacéo filosoéfica, sera

capaz de pensar por si mesmo, de lidar com as complexidades do mundo e de
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transformar suas perspectivas e praticas, contribuindo para uma sociedade mais justa,
solidaria de forma a trazer reflexfes acerca da inclusdo como destacado nesse texto.

Ademais, quando se trabalha com criangas e jovens surdos, com o decorrer
dos anos, estes alunos crescem e formam suas familias. Conseguir entender como
aguele antigo intérprete estd aprendendo no mestrado, ter acesso aos artigos
apresentados e compreender para futuras citacdes e praticas; é praticar a filosofia no
ato de ensinar que desempenha um papel fundamental tanto para quem ensina como
para quem aprende. Pois oferece uma base reflexiva e critica para um ensinar de
forma mais consciente e humanizada. Nesse sentido prepara os alunos para a
valorizac&o do didlogo, tornando cidadaos pensantes, que respeitam as diferencas e
a diversidade existente. A filosofia no ato de aprender desempenha um papel crucial
ao fomentar o pensamento consciente, critico, o reflexivo, para questionar o mundo
ao nosso redor de maneira mais significativa e impactante. Assim entendido somos
incentivados a ir além da memorizacdo de fatos, de buscar um entendimento mais
profundo dos conceitos e ideias, questionarem nossas suposi¢coes, examinarem
argumentos de diferentes perspectivas, desenvolverem habilidades de raciocinio
l6gico, considerar o proposito e o impacto de nossa educacdo em nossas vidas e na
sociedade. A filosofia nhas mentes curiosas consegue transcender o Obvio, buscar
verdades mais profundas, desafiar suposicdes e expandir horizontes intelectuais ao
explorar ideias complexas e desenvolver pensamento critico. “Neste contexto:”! E a
frase latina que significa "Ouse saber’” de Immanuel Kant afim de que tenhamos
coragem de fazer uso de nossa prépria razéo ou entendimento. Pois a filosofia busca-
se 0 conhecimento além da aparéncia, investigando as raizes e as implicagées,
examinando suas préprias crencas, cultivando uma mentalidade aberta e reflexiva
sobre a existéncia, o0 conhecimento, a moralidade e a razdo. Com isso, o profissional
do futuro necessita pensar por si mesmo, com ética e viver de maneira consciente e
significativa. Reconhecendo que muitas questdes, ndo tém respostas definitivas, mas
com coragem, podem transformar o trabalho, as perspectivas dele enquanto individuo,

dos outros e sociedades inteiras.

64



Saber 360°: VisGes Inovadoras em Multiplas Dimensées

Referéncias Bibliograficas

AQUINO, Marcio Luiz Oliveira de. A natureza da atividade

filoséfica. 2024. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Ix9576fXmdO0.
Acesso em: 31 de dezembro de 2024.

AQUINO, Mércio Luiz Oliveira de. Dissertacao de mestrado Romper murallas entre
a familia e a escola- a arte como recurso para a aprendizagem e socializacao
de pessoas com deficiéncia. Universidade Leonardo da Vinci ULDV Salto de
Guaira Paraguai 2021.

DERRIDA,Jacques. Equipe de realizacdo - Traducao: Maria Beatriz Marques Nizza
da Silva;Revisdo: Mary Amazonas Leite de Barros; Producgéo: Ricardo W. Nevese
Adriana Garcia.=PXf eEditoraPfcRSPEC UVA. Titulo do original francés:Wciriiweel h
ilijjéraweO 1967 byLesEditionsduSeuil, ParisDireitos reservados em lingua
portuguesa aEditora Perspectiva S.A. 1995. 2° ed. Sdo Paulo — SP. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1w3Mr8m8Uaz6h6Igu_6ZKMmkr-kBgsCBn/view
Acesso em 31 de dez.2024.

KNELLER, George F. Introducéo a Filosofia da Educacéo. 6. ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 1981.

FREIRE,Paulo. A importancia do ato de ler. S&o Paulo: 392.Ed.Cortez,1982.

FOUCAUL, Michel. Vigiar e punir: nascimento da priséo; tradugédo de Raquel
Ramalhete. Petrépolis, Vozes, 1987. 288p. Do original em francés: Surveiller et
punir. Disponivel em: https://www.ufsj.edu.br/portal2-
repositorio/File/centrocultural/foucault_vigiar_punir.pdf Acesso em 31 de dez.2024.

LEVI-STRAUSS, Claude. O pensamento selvagem. Tradug&do de Tania Pellegrini.
2a. ed. Campinas, Papirus, 1962.

LOPES, Raquel. O aprender de uma crianca; The learn of a child. ilustrador: Jean
Coelho de Sousa; Designer Gréfico de Libras: Francisco Ferreira de Oliveira;
Traducdes — Inglés: Angélica Nezita Lopes de Oliveira Julido e de Libras: Raquel
Lopes.Goiania: R&F-Pé de Letrinhas, 2010.

.Desafios e Pratica no Ambito escolar dos TILSP- Tradutores e
Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa. Novas Edic6es
Académicas. International Book Market Service Ltd. Mauritius. 2019. ISBN: 978-
613-9-77343-5.

OLIVEIRA, Raquel Lopes de. A atuacao do intérprete de libras com o aluno
surdo do ensino fundamental durante o segundo semestre de 2020- pandemia
covid-19. In: SILVEIRA, Jader Luis da . Educacao: Formacéo e Transformacao -
Volume 3/ Jader Luis da Silveira (organizador). — Formiga (MG): Editora Union,
2022. 116 p. ISBN 978-65-84885-06-6 p.23-69 Disponivel em:
www.editoraunion.com.br Acesso em :26 de dez. 2024

PIRES,EdnaMisseno; Lopes, Raquel. Traducéo /Intérprete em Libras:
Contribuicbes e aprendizagens do trabalho home office durante a pandemia do

65


https://www.ufsj.edu.br/portal2-repositorio/File/centrocultural/foucault_vigiar_punir.pdf
https://www.ufsj.edu.br/portal2-repositorio/File/centrocultural/foucault_vigiar_punir.pdf

Saber 360°: VisGes Inovadoras em Multiplas Dimensées

coronavirus- Covid-19. Revista Observa'torio de la economia latino-americana.
Curitiba, v.21, n.3, p. 1678-1698.2023. ISSN: 1696-8352 p.1678-1698 Disponivel
em: (https ://ojs.observatoriolatinoamericano.com/ojs/index.php/olel/issue/view/2
Acesso em: 31 de dez.2024

QUADROS, Ronice Muller de. O Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa. Secretaria de Educacéo Especial; Programa Nacional
de Apoio a Educacao de Surdos. Brasilia: MEC; SEESP, 2005, 94p. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/tradutorLIBRAS.pdf Acesso em:31 de
dez. 2024.

SAUSSURE,Ferdinando. Curso de Linguistica Geral. Sdo Paulo:Ed. Cultrix
Ltda,1984.

SOARES, Raquel Lopes de Oliveira.Praticas Pedagodgicas Bilingues usadas com
o livro “O Aprender de Uma Crianga’ para ensino e aprendizagem de Libras e
Lingua Portuguesa de uma aluna surda.Publicado no Centro Virtual de Cultura
Surda. Edicéo de n°® 25/ marco de 2019. Disponivel em: http://editora-arara-
azul.com.br/site/revista_edicbesAcesso em 31 de dez. 2024.

A Inclusédo do Dia Nacional dos Surdos no PPP da Escola Municipal
Celina de Sousa Amaral em Senador Canedo-GO. In: FORUM NACIONAL
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA PARA TODOS: VIVENCIAS SISTEMICAS, 2.
Anais [...]. Goiania: GPIE/ CEPAE/UFG, 2018. 201p. ISSN 2527-1296. p. 63-71.
Disponivel em: http://forumescolaparatodos.com.brAcesso em: 31 de dez. 2024.

. Diversidade: eletiva de Libras no CEPI Lyceu de Goiania como meio de
interacdo entre surdos e ouvintes. 25f. Trabalho de Concluséo de Curso (P4s-
Graduacdao)- Curso de Especializacdo em Formacéao de Professores para Libras e
Braille, Faculdade Araguaia, Goiania, 2015. Publicado no Centro Virtual de Cultura
Surda. Edicéo de n° 19/ setembro de 2016. Disponivel em: http://editora-arara-
azul.com.br/site/revista_edicdes Acesso em 31 de dez. 2025.

SOUZA,José Clécio Silva de; CARVALHO,Glécio Benvindo de; ANDRADE, Plinio da
Silva; SILVA,Raquel Lopes de Oliveira. O curriculo escolar brasileiro na
atualidade e seu papel naformacéao dos discentes. In: SILVEIRA,Resiane Paula
da . Educacéao do século XXI: Revolucionando a sala de aula-volume 4/Resiane
Paula da Silveira(organizadora). Formiga(MG):Editora Uniesmero, 2024,158p.: il.
ISBN 978-65-5492-099-5 DOI: 10.5281/zenodo0.14509209 Disponivel em :
www.uniesmero.com.br Acesso em: 31 de dez.2024.

VYGOTSKY,LevSemenovich. A Construcdo do Pensamento e da Linguagem.
Séo Paulo: Martins Fontes, 2000.

66


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/tradutorlibras.pdf
http://editora-arara-azul.com.br/site/revista_edi%C3%A7%C3%B5es
http://editora-arara-azul.com.br/site/revista_edi%C3%A7%C3%B5es
http://forumescolaparatodos.com.br/
http://editora-arara-azul.com.br/site/revista_edições
http://editora-arara-azul.com.br/site/revista_edições

Capitulo 6
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RESUMO

A mecanizacédo agricola é fundamental para o0 aumento da produtividade no campo,
mas também representa um risco significativo de acidentes, especialmente para
trabalhadores rurais e jovens que tém contato precoce com essas tecnologias. Este
trabalho de extensao teve como objetivo promover a conscientizacéo sobre 0s perigos
associados ao uso inadequado de maquinas agricolas, por meio de acfes educativas
realizadas na Escola de Educacao Basica Anisio Rachadel de Oliveira, localizada na
zona rural de Videira/SC. As atividades foram desenvolvidas por estudantes do curso
de Agronomia do Instituto Federal Catarinense — Campus Videira e direcionadas aos
alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. De forma didatica e interativa, foram
abordados os principais fatores de risco e as medidas preventivas preconizadas pela
Norma Regulamentadora n°® 31 (NR-31). A acéo evidenciou o potencial da extensao
universitdria. como instrumento de transformacdo social, fortalecendo o0s
compromissos do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), especialmente no que tange a promog¢éo da
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educacdo de qualidade e a reducdo de acidentes ocupacionais. Os resultados
reforgcaram o interesse dos participantes pelo assunto e reafirmaram a importancia de
iniciativas educativas voltadas a segurangca no campo.

Palavras-chave: Educacdo rural. NR-31. Prevencdo de acidentes. Mecanizagao
agricola. Extensado universitaria.

ABSTRACT

Agricultural mechanization is essential for increasing productivity in rural areas, but it
also poses a significant risk of accidents, especially for farm workers and young people
who come into early contact with such technologies. This extension project aimed to
raise awareness about the dangers associated with the improper use of agricultural
machinery through educational activities conducted at Anisio Rachadel de Oliveira
Elementary School, located in the rural area of Videira, Santa Catarina, Brazil. The
activities were carried out by Agronomy students from the Federal Institute of Santa
Catarina — Videira Campus and targeted students from the 6th to 9th grades of
elementary school. In a didactic and interactive manner, the main risk factors and
preventive measures recommended by Regulatory Standard No. 31 (NR-31) were
addressed. The action highlighted the potential of university extension as a tool for
social transformation, strengthening the commitments of the National Education Plan
(PNE) and the Sustainable Development Goals (SDGs), especially with regard to
promoting quality education and reducing occupational accidents. The results showed
a high level of participant engagement and reinforced the importance of educational
initiatives focused on safety in the countryside.

Keywords: Rural education. NR-31. Accident prevention. Agricultural mechanization.
University extension.

INTRODUGCAO

O avanco da mecanizacao agricola tem sido essencial para 0 aumento da
produtividade no meio rural e para atender a crescente demanda por alimentos
(NASCIMENTO et al., 2020). No entanto, esse progresso tecnoldgico também traz
consigo desafios significativos, especialmente relacionados a seguranca no trabalho.
O uso intensivo e, muitas vezes, inadequado de maquinas como tratores,
colheitadeiras, rocadeiras e implementos diversos tem resultado em altos indices de
acidentes nas zonas rurais — muitos dos quais poderiam ser evitados com medidas
preventivas e educacao adequada (SOUZA et al., 2022).

A Norma Regulamentadora n°® 31 (NR-31), que trata da seguranca e saude no
trabalho rural, estabelece diretrizes para garantir ambientes de trabalho seguros
(BENEDICTO et al., 2024). Apesar disso, a falta de informacéo, formagéo técnica e
acesso a educacao preventiva ainda sédo fatores recorrentes que contribuem para a

ocorréncia de sinistros. Nesse contexto, a extensao universitaria exerce um papel
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fundamental ao aproximar o conhecimento académico da realidade vivida no campo.
Por meio de acdes educativas e dialdgicas, como palestras e oficinas, é possivel
promover a conscientizacdo de estudantes, familias e comunidades rurais sobre os
riscos envolvidos no manuseio de maquinas agricolas e sobre a importancia das boas
praticas de seguranca.

Assim, a educacdo no campo, mediada por acdes de extensdo, torna-se uma
importante ferramenta de transformacéo social, contribuindo para a formagéo de uma
cultura de prevencédo e para a valorizagdo da vida no ambiente rural (MIRANDA,
SILVA; COGO, 2020). Nesse sentido, este trabalho teve como objetivo principal
promover a conscientizacao de estudantes do ensino fundamental de uma escola rural
do municipio de Videira/SC sobre os riscos de acidentes envolvendo maquinas
agricolas, por meio de uma acdo extensionista educativa. A iniciativa buscou
despertar nos alunos uma postura critica e preventiva frente ao uso precoce e, muitas
vezes, inadequado de equipamentos agricolas, reforcando a importancia da

seguranca no trabalho rural e da educacgéo como ferramenta de transformacgéo social.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A mecanizacdo agricola tem sido um dos pilares da modernizacdo da
agricultura brasileira, desempenhando papel estratégico no aumento da produtividade
e na reducdo da mao de obra necessaria nas atividades do campo. No entanto, 0 uso
intensivo e, muitas vezes, inadequado de maquinas e implementos agricolas tem
contribuido significativamente para o aumento dos indices de acidentes de trabalho
no meio rural, sobretudo entre jovens e trabalhadores que ndo receberam formacgéao
adequada quanto as normas de seguranca (SOUZA et al., 2022).

Segundo a Norma Regulamentadora n°® 31 (NR-31), instituida pelo Ministério
do Trabalho e Previdéncia, é dever dos empregadores e dos trabalhadores adotar
praticas que assegurem condicbes seguras no desenvolvimento das atividades
agropecuarias (BRASIL, 2022). Contudo, o desconhecimento dessas normas e a
caréncia de a¢fes educativas voltadas ao contexto rural configuram-se como entraves
para a efetiva implementagcao de uma cultura de prevencao.

Diante desse cenario, a extensao universitaria constitui-se como uma estratégia
fundamental para o fortalecimento da articulagéo entre ensino, pesquisa e a realidade
social (MIRANDA; SILVA; COGO, 2020). Conforme destaca o Plano Nacional de
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Educacdo, PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), é papel das instituicbes de ensino
superior promover acfes que contribuam com o desenvolvimento local e regional,
especialmente nas areas de maior vulnerabilidade social. As atividades extensionistas
permitem a aproximagao da universidade com as comunidades rurais, favorecendo o
didlogo de saberes e a construcédo coletiva de solucdes para problematicas locais
(SILVA et al., 2019).

A educagao no campo, por sua vez, deve ser compreendida como um direito
fundamental, capaz de promover a emancipacdo dos sujeitos e o fortalecimento da
identidade camponesa. Autores como Caldart (2004), Molina e Rocha (2014), Blasius
e Bianchi (2024) defendem a necessidade de politicas publicas especificas voltadas
a realidade do campo, reconhecendo seus saberes, modos de vida e desafios
particulares.

Alinhadas aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) propostos
pela Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU, 2015), especialmente ODS 3 (Saude e
Bem-Estar), ODS 4 (Educacdo de Qualidade) e ODS 8 (Trabalho Decente e
Crescimento Econ6mico), as acfes de extensdo voltadas a prevencdo de acidentes e
a promocédo da seguranca no trabalho rural representam uma contribuicdo concreta
para o desenvolvimento sustentavel e para a garantia de direitos das populac¢des do

campo.

METODOLOGIA

As acdes desta proposta de extensédo foram desenvolvidas por discentes do
curso de Agronomia do Instituto Federal Catarinense — Campus Videira, no ambito de
um projeto de extensao universitaria com enfoque em educacédo para seguranga no
meio rural. As acdes foram realizadas na Escola de Educacédo Basica Anisio Rachadel
de Oliveira, situada na zona rural do municipio de Videira/SC.

A atividade extensionista consistiu na realizacdo de uma palestra educativa
voltada para um publico de 33 estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental,
além de seus professores e orientadores. A apresentacdo ocorreu na biblioteca da
escola, com uso de slides preparados, por discentes do curso de Agronomia, na
plataforma Canva.

O conteudo foi estruturado de forma didatica, com apoio de recursos

audiovisuais, dinamicas de grupo e exemplos praticos, visando facilitar a
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compreensao dos conceitos relacionados a seguranca no trabalho com maquinas
agricolas.

A elaboracdo do material pedagdgico teve como base a Norma
Regulamentadora n°® 31 (NR-31), além de dados de 6rgaos oficiais como o Ministério
do Trabalho e a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), relacionados a
ocorréncia de acidentes no campo. Os principais tépicos abordados incluiram: tipos
de maquinas agricolas e seus riscos associados; uso correto de Equipamentos de
Protecéo Individual (EPIs); importancia da manutengao preventiva e procedimentos
de seguranca no manuseio.

A metodologia priorizou a construcdo de um ambiente participativo,
estimulando a troca de experiéncias entre os estudantes e 0s extensionistas, além da
valorizag&o dos saberes locais. A avaliacdo do impacto da acéo foi realizada de forma
qualitativa, por meio da observacdo direta da participacdo dos alunos, perguntas

realizadas durante a atividade e depoimentos dos professores da escola.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Acédo Educativa e Conscientizacdo no Campo: Resultados e Repercussdes de

uma Atividade de Extenséo

Durante a apresentacdo oral com slides (Figura 1), observou-se o interesse e
participacdo ativa por parte dos estudantes e professores, o que contribuiu para a
construcdo de uma palestra dinamica e interativa. A localizacdo da escola em area
rural e o fato de a maioria dos alunos residir em propriedades agricolas favoreceu o
engajamento com a tematica abordada, uma vez que muitos ja possuiam familiaridade
com o uso de maquinas e implementos agricolas em seus contextos familiares.

Diversos alunos compartilharam relatos sobre acidentes ocorridos em suas
propriedades ou em comunidades préximas, além de casos veiculados por meios de
comunicacdo. Essas contribuicbes espontaneas enriqueceram o0 debate,
demonstrando que o tema da seguranca no campo é relevante e presente no cotidiano

desses jovens.
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Figura 1 — Apresentacédo oral com slides para discentes da Escola de Educacéo Basica
Anisio Rael de Oliveira, Videira/SC.

Bt et

Fonte: Autores (2025)

Ao final da apresentacéo, surgiu entre os discentes o interesse por informacdes
complementares sobre 0 uso seguro de equipamentos de pequeno porte amplamente
utilizados no meio rural, como motosserras, rocadeiras e serras circulares. Esse
didlogo adicional evidenciou a importancia de ampliar o escopo das acfes educativas
para contemplar diferentes realidades do trabalho agricola familiar.

Desde o primeiro contato com a equipe gestora da escola, houve receptividade
e apoio a proposta da acdo extensionista. A atividade foi bem acolhida por toda a
comunidade escolar, o que contribuiu para o fortalecimento do vinculo entre a
instituicdo de ensino superior e a escola do campo. Ao término da atividade, foi
realizado um registro fotografico com os alunos e servidores presentes (Figura 2),

simbolizando o encerramento de um momento formativo e de troca de saberes.
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Figura 2 — Discentes do curso de Agronomia, IFC-Videira, alunos e docentes da Escola de
Educacdo Basica Anisio Rachadel de Oliveira, Videira/SC.

Fonte: Autores (2025)

A abordagem didatica e contextualizada favoreceu a assimilacdo das
informacdes e possibilitou a problematizacédo de praticas cotidianas que colocam em
risco a seguranca de jovens trabalhadores do campo. Os docentes da escola
destacaram a relevancia da tematica e sugeriram a continuidade e ampliacdo das
acOes de extensao voltadas a educacao rural e a seguranca no trabalho.

Além disso, a experiéncia contribuiu para a formacdo dos estudantes
extensionistas, ao proporcionar vivéncia pratica no territério e contato direto com
realidades rurais (MIRANDA; SILVA; COGO, 2020) fortalecendo o compromisso social
da formacao universitaria. Tal vivéncia estd em consonancia com o que preconiza o
Plano Nacional de Educacéo (PNE) e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), especialmente no que se refere & promocédo da educacgédo de qualidade e a
prevencao de acidentes ocupacionais no campo.

A acado também reforca o papel transformador da extensao universitaria como
instrumento de articulacdo entre saberes académicos e populares, promovendo o
desenvolvimento sustentavel e a valorizagdo da vida no meio rural (SILVA et al.,
2019).
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da palestra educativa sobre seguranca no uso de maquinas
agricolas evidenciou o papel estratégico da extensdo universitaria como instrumento
de aproximacdo entre o conhecimento cientifico e as demandas concretas das
comunidades rurais. A atividade cumpriu seu objetivo de promover a conscientizacao
de estudantes do ensino fundamental sobre os riscos associados a mecanizagado
agricola e sobre a importancia da adocao de praticas seguras no ambiente de trabalho
no campo.

O engajamento dos alunos e professores, aliado a relevancia do tema no
contexto vivenciado por grande parte dos discentes, demonstrou o potencial
transformador de acbes educativas contextualizadas. Para o0s estudantes
extensionistas, a experiéncia proporcionou o0 desenvolvimento de competéncias
técnicas, sociais e comunicativas, reforcando o compromisso social da formacéo
académica e fortalecendo a articulagcdo entre ensino, pesquisa e extensao, conforme
preconiza o Plano Nacional de Educagéo (PNE 2014-2024).

Ademais, a acao esta alinhada aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), especialmente os ODS 3 (Saude e Bem-Estar), ODS 4 (Educacao de
Qualidade) e ODS 8 (Trabalho Decente e Crescimento Econémico) (SILVA;
PELLIANO; CHAVES, 2018). Conclui-se que a extensdo universitaria é uma via
potente para a construcdo de praticas pedagdgicas emancipatérias, voltadas a
promocado da cidadania, a prevencao de riscos ocupacionais e ao fortalecimento do

vinculo entre instituicbes de ensino e comunidades rurais.
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RESUMO

Neste artigo faremos uma explanacao acerca das experiéncias vivenciadas durante o
Programa de Residéncia Pedagogica - PRP, a qual os alunos do curso de licenciatura
em Letras Libras da UFERSA participaram durante o periodo de um ano e seis meses,
e de forma significativa e satisfatoria concluiram esse percurso levando para si
experiéncias Unicas. Considerando que esta foi a primeira vez em que a CAPES
incluiu e ofertou bolsas para o subprojeto interdisciplinar Libras/Portugués, esta turma
foi a primeira a participar do programa e a prestar essa importante acao de parceria
entre a universidade e educacgdo basica, estando por dentro das funcionalidades da
escola publica de qualidade. Dessa forma, a presente pesquisa é fundamentada na
importancia dessa experiéncia de docéncia na sala de aula e de se compatrtilhar essa
vivéncia possibilitando a producdo académica. Assim, seguindo uma abordagem
gualitativa, foi desenvolvida uma pesquisa participativa, onde foram examinados por
meio da analise documental, os documentos e relatérios produzidos pelos residentes
durante o percurso formativo, entre outros textos que serviram de embasamento
tedrico. As aulas foram ministradas numa turma de uma instituicdo estadual de
atendimento a alunos surdos, em Mossor6-RN. Fundamentado nisso,
compreendemos que 0 processo de ensino-aprendizagem da Libras para alunos
surdos deve partir da Libras como protagonista, assumindo sua estrutura visual-
espacial, e também da perspectiva do surdo, sua cultura e percepcdes, o que implica
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na elaboracéo de estratégias e materiais que englobam esses aspectos e possibilitem
a prética e a interacao entre os alunos.

Palavras-chave: Residéncia Pedagodgica. Formacao docente. Libras. Educacao de
surdos.

ABSTRACT

In this article, we will explain the experiences of the Pedagogical Residency Program
(PRP), in which students from UFERSA undergraduate course in Libras Literature took
part for a period of one year and six months, and significantly and satisfactorily
concluded the course with unique experiences. Considering that this was the first time
that CAPES included and offered scholarships for the interdisciplinary
Libras/Portuguese subproject, this class was the first to participate in the program and
provide this important partnership action between the university and basic education,
being aware of the functionalities of quality public schools. Thus, this research is based
on the importance of this teaching experience in the classroom and of sharing this
experience, enabling academic production. Thus, following a qualitative approach,
participatory research was carried out, where documents and reports produced by the
residents during their training were examined through documentary analysis, among
other texts that served as a theoretical basis. The lessons were taught in a class at a
state institution for deaf students in Mossor6-RN. Based on this, we understand that
the teaching-learning process of Libras for deaf students must start from Libras as the
protagonist, assuming its visual-spatial structure, and also from the perspective of the
deaf, their culture and perceptions, which implies the elaboration of strategies and
materials that encompass these aspects and enable practice and interaction between
student.

Keywords: Pedagogical Residency Program. Teacher training. Libras. Deaf
education.

INTRODUGAO

Durante muito tempo os surdos foram recorrentemente excluidos nas escolas
e salas de aulas, enfrentando diversas lutas e reivindicacbes pelo seu direito a
educacdo, assim como pelo reconhecimento da sua Lingua, identidade e cultura
préprias. A atual legislacdo brasileira reconhece a Libras como lingua oficial de
comunicacao e expressdo das comunidades surdas por meio da Lei N° 10.436, de 24
de abril de 2002, sendo reafirmada pelo decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, que institui:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacao
basica devem garantir a inclusao de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacdo de: | - escolas e classes de
educacdo bilinglie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilinglies, na educagéo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental; Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede
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regular de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para 0s anos
finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacao profissional,
com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linglistica dos alunos surdos, bem como com a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa,
desde a educagéo infantil até a superior (BRASIL, 2005).

O gue garante ao aluno surdo o direito a uma educacéo bilingue em todas as
etapas e modalidades da educacdo, assim como a presenca de um profissional
intérprete na sala de aula, e de um professor e instrutor de Libras.

Posto isso, ao levar em consideracado o papel do professor de Libras, é possivel
inferir que ele deve possibilitar o aprendizado da Libras como primeira lingua (L1), e
do Portugués escrito como segunda lingua (L2). Dessa maneira a formacao do
profissional docente deve ser direcionada a possibilitar ao educando um aprendizado
adequado as suas especificidades, e que reconhec¢a a sua Lingua, conduzindo o
processo de ensino a partir da mesma.

Assim, compreendemos a importancia de uma formacao inicial e continuada
para o profissional docente que agregue a experiéncia em sala de aula com as teorias
e metodologias de ensino aprendidas na universidade. Afinal, sabemos que aquilo que
teorizamos e idealizamos em salas de aula durante a formacao para a docéncia, difere
da realidade de atuacdo e ensino numa escola regular. Por isso a importancia da
realizacdo de estagios curriculares, e a participacdo em programas e bolsas de
Iniciacdo Cientifica, como o Programa de Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), que sao ofertadas
pela CAPES e que promovem essa ponte entre a Universidade e as escolas de
Educacao Basica.

Isso posto, iremos direcionar o foco para o PRP, que é 0 nosso campo de
andlise, na qual, o mesmo visa fomentar a capacitacdo e o aperfeicoamento de
professores e induzir a formacéo pratica dos estudantes das diferentes licenciaturas.
O programa elaborado e financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES) tem como objetivos:

I. Fortalecer e aprofundar a formacao teorico-pratica de discentes de
cursos de licenciatura; 1. Contribuir para a construcéo da identidade
profissional docente de licenciandos/as; 1ll.  Estabelecer
corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na formagéo
inicial de professores/as; IV. Valorizar a experiéncia de professores/as
da educacdo béasica na preparacdo de licenciandos/as para a sua
futura atuagéo profissional; V. Induzir a pesquisa colaborativa e a
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producao académica com base nas experiéncias vivenciadas em sala
de aula (PRP/PROGRAD/UFERSA, 2022, p.2).

Dessa forma, este artigo tem como objetivo descrever sobre as experiéncias
vivenciadas pelos discentes do curso de Letras Libras com o ensino de Libras para
alunos surdos, buscando analisar a fungcdo do professor no processo de ensino-
aprendizagem, desde o planejamento até a implementacéo das atividades em sala de
aula, elencando os principais desafios e de forma sucinta algumas das metodologias
utilizadas nas aulas. Partindo assim, da perspectiva descritiva e critico-reflexiva, onde
0 tema apresentado a partir da experiéncia de regéncia, € analisado e discutido

teoricamente.

METODOLOGIA

A investigacao teve inicio a partir das experiéncias de um grupo de discentes
do curso de licenciatura em Letras Libras participantes do subprojeto Interdisciplinar
Libras/Portugués do Programa de Residéncia Pedagogica-PRP/ UFERSA. Assim, o
foco da pesquisa esta voltado para as atividades desenvolvidas durante a participacdo
no programa, que envolve o ensino de Libras e do Portugués escrito para alunos
surdos e com Deficiéncia Auditiva da Instituicdo Estadual de Atendimento a Surdos,
na cidade de Mossoro-RN.

A base desse estudo foi construida seguindo a pesquisa participante, de
natureza qualitativa, segundo Gil (2008, p.151) “Essa analise critica objetiva promover
nos grupos de estudo um conhecimento mais objetivo dos problemas. Procura ir além
das representacdes cotidianas desses problemas”, assim o pesquisador passa a
interagir e participar ativamente das situacdes vivenciadas pelos pesquisados de
forma critica.

A segunda etapa consistiu na categorizacéo dos principais elementos extraidos
dos relatérios e sua contextualizacdo com os textos e documentos estudados durante
as reunides de formacdo e debate realizadas pelo grupo do subprojeto. Nesse
contexto os textos eram propostos pelos professores preceptores e pelos
coordenadores do subprojeto, para serem debatidos em reuniéo via Google Meet com
os alunos residentes. Também foi realizada a pesquisa em bases de dados
académicas, no qual foram analisados artigos cientificos, dissertacoes, leis, entre

outros materiais encontrados que tivessem relevancia para a tematica em estudo.
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Para a pesquisa documental, foram realizados procedimentos de analise e
identificacdo de elementos ou temas valorizados nas narrativas e registros dos

residentes participantes do grupo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades do Programa de Residéncia Pedagogica eram divididas da
seguinte maneira: inicialmente ocorria a parte tedrica, onde eram realizadas as
reunides para orientacao, de estudo, e para o debate de textos. Essas, ocorriam por
meio dos encontros de formacdo em grupo, na qual estavam presentes o professor
orientador do subprojeto, os professores preceptores e os alunos residentes.

A segunda parte ocorria a partir da pratica com regéncia das aulas.
Primeiramente foi realizada a ambienta¢édo na escola campo, e assim foi possivel que
0s residentes comecassem a pensar em quais 0s possiveis caminhos a trilhar com os
alunos, observar como funcionava a instituicdo, quais os recursos disponiveis, e ter o
primeiro contato com a equipe escolar.

As aulas foram ministradas, alternadamente, em duas turmas compostas por
alunos surdos, com Deficiéncia Auditiva e também alguns alunos que apresentavam
outras necessidades educativas especiais. Assim, a cada ciclo de aulas eram
realizadas reunifes para alinhamento das atividades a serem executadas, e
organizacdo do cronograma de aulas.

O professor e pensador Portugués Anténio Névoa, em suas pesquisas destaca
a importancia de uma abordagem reflexiva na formacdo e na praxis docente, ao
apontar que “A formacgao passa pela experimentacao, pela inovagao, pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre a sua
utilizacao” (N6évoa, 1992, p.16). Assim, reconhecemos a importancia de estar sempre
avaliando e reelaborando a nossa forma de ensino, considerando as especificidades
e individualidades de cada aluno.

E sabido que os desafios enfrentados pelo docente em sala de aula s&o
diversos e complexos. Algumas dificuldades enfrentadas durante a regéncia foram
relacionadas ao planejamento das aulas, houveram aulas onde nao deu tempo de
desenvolver tudo o que havia sido estipulado para aquele dia, ou as atividades
acabarem antes do final da aula, ou de os alunos simplesmente ndo demonstrarem

interesse em participar. Dessa maneira, no decorrer das aulas foi preciso desenvolver
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o exercicio de planejar e replanejar, pensando em outras estratégias e propostas para
sempre ter um “plano B” caso a proposta inicial ndo desse certo.

As autoras Basso, Strobel e Masutti (2009) ao debater sobre as metodologias
de ensino de Libras como L1, abordam sobre a importancia dessa etapa de
planejamento, onde apds definir o tema e 0s objetivos a serem alcancados com aquela
aula, seria necessario pensar quais metodologias, estratégias e recursos materiais
poderao ser utilizados que melhor favorecam o aprendizado desse grupo de alunos.
Para isso, € importante considerar a heterogeneidade dos alunos surdos presentes
na sala de aula, e a etapa de desenvolvimento e nivel de fluéncia na Libras de cada
um.

A partir da observacao e do decorrer das aulas, verificou-se que a classe era
composta por alunos com niveis diferentes de dominio do Portugués escrito e da
Libras, onde alguns apresentavam um nivel de fluéncia mais avancado da lingua de
sinais, ja outros, tinham um conhecimento mais basico, ou eram mais oralizados. Isso
evidenciou a necessidade e também a dificuldade em elaborar atividades que
alcancassem a todos os alunos dentro das suas individualidades.

Em sua pesquisa, Quadros (2000) aborda que “As oportunidades que as
criancas tém de expressar suas idéias, pensamentos e hipdteses sobre suas
experiéncias com o mundo sdo fundamentais para o processo de aquisicdo da leitura
e escrita”, esse pensamento também é expressado por Basso, Strobel e Masutti, ao
afirmar que “O trabalho com a lingua sinalizada se define pelo desenvolvimento de
duas habilidades: expressar-se em sinais e compreender sinais.” ( Basso, et. al, 2009,
p. 27). Compreendemos assim, que a finalidade do ensino de Libras é desenvolver a
competéncia comunicativa dos alunos surdos, e para isso, procurou-se desenvolver
nas regéncias uma pratica metodoldgica que ndo se baseasse simplesmente em
repeticbes sem fundamentos e que a Lingua de Sinais fosse um ponto central,
objetivando que o aluno surdo se expressasse e participasse ativamente por meio de
dindmicas e atividades ludicas.

Alguns dos recursos utilizados para isso foram a gravacao de videos, onde 0s
alunos gravam os sinais aprendidos na aula de forma interativa de pratica. Também
foram utilizadas algumas plataformas digitais como o Canva, para a elaboracdo de
atividades e slides em Libras, e o WordWall, para a criagdo de jogos, como por
exemplo o bingo e o0 jogo da memoria, para trabalhar a relagcéo linguistica entre o sinal

X imagem e sinal x palavra.
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Observamos que os alunos demonstraram mais interesse em atividades
praticas, assim buscamos desenvolver as aulas com a exposi¢cdo dos conteudos e
incluindo essa parte dindmica. O que contribuiu para a assimilagdo do conteudo, ja
eles estavam motivados e engajados na brincadeira, e a0 mesmo tempo em que
aprendiam e interagiam uns com 0s outros.

Um importante instrumento educativo desenvolvido nesse processo foi a
Literatura, pois compreendemos que esta possibilita as criancas ouvintes e surdas
explorar a fantasia e a imaginacéo, de acordo com Quadros (2000):

Através da lingua, as criangas discutem e pensam sobre o mundo.
Elas estabelecem relacdes e organizam o pensamento. As historias e
a literatura sdo meios de explorar tais aspectos e tornar acessivel a
crianca todos o0s recursos possiveis de serem explorados.

Com base nisso, a partir da contacdo da histéria dos trés porquinhos, foi
possivel desenvolver uma sequéncia de atividades, na qual foram trabalhados os tipos
de casa, a escrita das palavras em Portugués, o vocabulario em Libras, a pratica
artistica da confeccdo das casas, e por ultimo, a encenacdo da historia.
Posteriormente a mesma encenacdo foi apresentada pelos alunos num evento
comemorativo do Dia do Surdo da Institui¢ao.

Quanto ao ensino de Portugués escrito, as autoras Quadros e Schmiedt (2006)
abordam que o proposito € de desenvolver no aluno surdo “tanto a aquisi¢gao quanto
a fixacdo de vocabulario, e consequentemente o desenvolvimento na leitura” (p. 74).
Assim, para trabalhar a escrita e a leitura, um dos conteudos trabalhados partiu do
estudo do género textual carta. O objetivo principal foi compreender como a carta é
utilizada no cotidiano, e em seguida conhecer a estrutura textual propria desse género,
abordando caracteristicas como quem é o emissor e o receptor, o endereco de cada
um, os tipos de selo e o local onde a carta € enviada - Correios.

A atividade prética proposta para trabalhar os tépicos citados partiu da escrita
de uma carta para o Papai Noel, aproveitando a proximidade com a época do Natal.
Na aula seguinte foi confeccionado junto com os alunos uma caixa de correio,
utilizando materiais como tinta, pincel, tesoura, cola e caixa de papeldao, com o objetivo
de que todos pudessem depositar suas cartas la, assim a caixa foi colocada na

entrada da escola.
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Foto 1 - Entrada da escola com Foto 2 - Algumas das cartas escritas
decoracao natalina e caixa de correio pelos alunos.
confeccionada pelos alunos.
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Fonte: Acervo pessoal dos autores, 2023.

Outra temética abordada que os alunos demonstraram bastante interesse foi
do género receita culinaria, na qual foi trabalhada uma receita de biscoitos. Dessa
forma, numa primeira aula foi apresentada a receita e o vocabulario em Libras, em
seguida, utilizando encartes de supermercado, os alunos fizeram a receita escrita e
ilustrada no caderno. Na segunda aula, foi proposta a préatica da producao da receita,
onde os residentes levaram os ingredientes para a sala e os alunos puderam fazer os
biscoitos e o0 recheio se atentando para as instru¢cdes e a forma de fazer. Foi
perceptivel que todos os alunos gostaram e interagiram bastante nessa prética, cada

um utilizando sua criatividade e moldando o recheio da sua maneira.

Foto 3 - Registro da aula ministrada pelos residen  Foto 4 - Alunos e residentes na prética
onde os alunos aparecem interagindo. producao de biscoitos.

|

Fonte: Acervo pessoal dos autores, 2023.
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Durante as aulas ministradas procurou-se desenvolver atividades que
contribuissem de forma significativa para o aprendizado e o desenvolvimento do aluno
de forma integral. E assim, considera-se essas praticas alinhadas com o que é
proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Reconhece, assim, que a Educacao Bésica deve visar a formacéo e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo
com vis@es reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual
(cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa, ainda, assumir uma viséo
plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem - e
promover uma educagéo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento
e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades
(BRASIL. Ministério da Educacao, 2018, p. 14).

Além dessas atividades tedricas e praticas de ensino, o PRP também
possibilitou a participacéo e a integracdo dos residentes em eventos realizados pela
escola, na qual se pode citar a participacdo na programacao em comemoracao do
Setembro Azul, que incluiu eventos da mostra cultural e o dia de recreacéo realizado
em parceria com a Associagdo de Surdos de Mossoré-RN. Outras atividades
desenvolvidas extra classe, incluiram a participacdo e a publicacdo em eventos
formativos, como o “lll Seminario Institucional Pibid-PRP” na UFERSA campus
Mossoré, e o “X Congresso Nacional da Educacao - CONEDU”. Essas vivéncias se
configuraram como uma oportunidade de aperfeicoamento das habilidades
pedagdgicas dos residentes como futuros docentes, como também para o

enriquecimento curricular, e a producao de pesquisas académicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Viabilizado pela parceria entre a escola e a universidade, o Residéncia
Pedagogica (PRP) se apresentou como um grande catalisador da experiéncia
docente, permitindo a participacdo dos residentes em diversos espacos de formagao
tedrica e pratica.

No decorrer das aulas ministradas, evidenciou-se que é essencial que o
professor esteja aberto a mudancas e tenha flexibilidade para estar buscando
alternativas e estratégias didaticas que reforcem a Lingua, cultura e identidade do

aluno surdo, incentivando sempre a interacdo e a comunicacdo em Libras. Essa
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abordagem visa promover um ambiente educacional inclusivo e enriquecedor para 0s
alunos surdos, na qual seja possivel identificar dificuldades e explorar novas
possibilidades de aprimoramento.

Conforme abordado por Novoa (1992), compreendemos que a formacao dos
professores se constroi pelo “trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)construcao permanente de uma identidade pessoal” (p. 13). Assim, pode-se inferir
gue vivenciar esse programa possibilitou a reflexdo acerca de qual postura adotar
como educador. Ao final desta enriqguecedora experiéncia do PRP, fica para os

residentes o questionamento essencial: que tipo de professor eu serei?
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RESUMO

O Projeto de Extensao “Lives Tematicas em Ciéncias Agrarias” da Universidade do
Estado de Minas Gerais (UEMG/Campus Passos), realizado no final do semestre
2022/02, envolveu transmissbes ao vivo, via Microsoft Teams, de palestras sobre
temas relevantes para a formacado em Agronomia. A organizacdo dos eventos online
foi conduzida por alunos de atividades curriculares de extensao (ACE), e as
transmissdes alcancaram mais de 2000 visualizagcbes em redes sociais, atingindo
diversos publicos de instituicbes como UNEMAT e UFLA. Durante as lives, houve
interacdo em tempo real através do chat, envolvendo docentes, discentes e
convidados. O projeto também proporcionou aos académicos experiéncias praticas
em producédo de contetdos audiovisuais e oratoria, contribuindo para a constru¢éo do
conhecimento e o compartilhamento de experiéncias em um ambiente colaborativo.
Palavras-chave: Redes sociais. Transmissfes em tempo real. Ensino remoto.
Agronomia.
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ABSTRACT

The Extension Project “Thematic Lives in Agricultural Sciences” at the State University
of Minas Gerais (UEMG/Passos Campus), conducted at the end of the 2022/02
semester, involved live broadcasts via Microsoft Teams of lectures on topics relevant
to Agronomy training. The organization of the online events was managed by students
enrolled in Extension Curricular Activities (ACE), and the broadcasts reached over 2000
views on social media, engaging various audiences from institutions such as UNEMAT
and UFLA. During the live sessions, real-time interaction occurred through the chat,
involving faculty, students, and guests. The project also provided students with
practical experience in audiovisual content production and public speaking,
contributing to knowledge construction and experience sharing in a collaborative
environment.

Keywords: Social media. Real-time broadcasts. Remote teaching. Agronomy.

INTRODUCAO

Nos ultimos 3 anos, vivenciando uma situacao atipica em decorréncia da
pandemia de Covid-19, foram necessarias adaptacdes das Universidades ndo s6 com
relacdo ao Ensino que passou a ser remoto, bem como foram necessarias mudancas
para realizacdo de atividades de extensdo (NETO et al., 2020; NEVES et al., 2021).

Num contexto de isolamento social, novas propostas visando o fortalecimento
da Educacédo em Ciéncias Agréarias surgiram, tais como ac¢des remotas em redes
sociais e lives transmitidas por plataformas de videoconferéncias. Portanto, a
pandemia demonstrou que transmissdes em tempo real, lives, podem ser utilizadas
como instrumento de educacéo e extenso (LESSA; LEITAO; SILVA, 2022). Ademais,
as lives abrem oportunidades para que os eventos cientificos alcancem grandes
pesquisadores, muitas vezes residentes em locais distantes, e que teriam maiores
limitacBes para dar suas contribuicGes em eventos presenciais.

Além disso, diversos trabalhos (SANTOS, ROCHA, PASSAGLIO; 2016; ORTIZ,
MORGENTERN, SILVA; 2020; SARTI et al. 2020) tem apontado cenarios favoraveis
ao uso de tecnologias digitais para atender as metas de inser¢gédo da extensdo nos
curriculos dos cursos de graduacgéo (BRASIL, 2001), preconizada pelo Plano Nacional
de Educacdo (BRASIL, 2014) e Diretrizes Nacionais de Extensao Universitaria
(BRASIL, 2018). Nesta perspectiva, considerando a facilidade que os estudantes
possuem com as tecnologias digitais, o uso destas ferramentas na formacgao
académica possibilita autonomia, criatividade, flexibilidade cognitiva, trabalho em
equipe e aperfeicoamento de habilidades.

Nesse sentido, visando proporcionar troca de experiéncias entre pesquisadores
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e discentes de ciéncias agrarias de varias instituicbes do pais, graduandos do 30
periodo de Engenharia Agronémica da UEMG foram desafiados a elaborar e conduzir
um evento online. Portanto, objetiva-se com esta proposta apresentar um relato de
experiéncia sobre o Projeto de Extensdo “Lives tematicas em Ciéncias Agrarias”
desenvolvido por discentes matriculados em Atividades Curriculares de Extensdo

(ACE), em periodo de aulas remotas.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da atividade, os discentes do 30 periodo de
Engenharia Agrondmica tiveram de: a) Selecionar temas de interesse para palestras;
b)Contatar os palestrantes pertinentes aos temas selecionados; c) Verificar o publico
o alvo; d) Elaborar material de divulgacéo; e) Realizar a divulgacdo em redes sociais;
f) Realizar a inscricdo dos participantes; g) Coordenar a sessdo no dia do evento
considerando: 1) Necessidade de elaboragéo de texto para a apresentacdo de cada
palestrante; 2- Necessidade de apresentacdo de regras para o publico — tempo de
palestra, tempo para perguntas, sequéncia das apresentacdes; h) Coordenar sesséo
de perguntas; i) Emitir os certificados aos participantes.

A divulgacdo se deu mediante o compartilhamento dos banners virtuais pelo
aplicativo multiplataforma de mensagens WhatsApp e nas redes sociais virtuais,
Instagram e Facebook, tendo sido respeitado um periodo minimo de divulgacédo de 72
horas de antecedéncia ao horario marcado para inicio do evento (19 horas). Nos
banners digitais confeccionados pelos discentes do curso de Agronomia ja constavam
QR Code para acesso direto ao link de transmissao das lives que foram realizadas via
plataforma Microsft TEAMS (Figura 1). E para producao desse material foi utilizado o

Canva.
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Figura 1 — Material para divulgacéo das palestras online elaborado por discentes de
Agronomia.
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DESENVOLVIMENTO

Desenvolvimento, resultados e discussao

Houve a participacdo on-line, em tempo real, de aproximadamente 102
internautas e mais de 2000 visualizacdes das postagens de divulgacao nos perfis das
redes sociais dos préprios discentes promotores do evento. E 0 uso do formulario do
Google viabilizou o controle de participacdo nas atividades e permitiu a coleta dos
nomes completos para a emissao dos certificados de participagéo aos ouvintes. Foram
identificados, por meio de formularios de inscricdo, participantes da Universidade
Federal de Lavras, Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT), Universidade
do Estado de Minas Gerais — Campus Passos e Frutal, Instituto Tecnol6gico de
Pernambuco, Faculdade Calafiori e Sesc/Serra Azul. A interagdo via e-mail e chat
também foi muito utilizada para solucionar dividas e verificar a satisfacdo com as lives.

O evento permitiu ndo apenas confirmar o pressuposto de que acgbes
extensionistas mediadas por lives, apresentacbes em tempo real colaboram para a
disseminagdo de informacdes confidveis e formacdo em ciéncias agrarias, mas
também tornaram factivel demonstrar que é possivel articular diversos profissionais
para atuarem coletivamente como protagonistas e aprendizes no fomento a educacéo
em ciéncias agrarias. Como observado por Neves et al. (2021), entre os desafios,
destacaram-se: a inexperiéncia de alguns profissionais com o manejo da ferramenta

digital Microsoft Teams (Figura 2), o que foi contornado com o apoio dos discentes
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organizadores que deram devidos suporte as davidas.

Figura 2 — Lives realizadas por discentes do curso Agronomia pela plataforma Microsft
Teams.

Fonte: Autores (2024).

Também foi levantada pelos préprios discentes responsaveis pelo evento, a
questdo de inacessibilidade as transmissfes on-line pelas pessoas mais vulneraveis.
Neves et al. (2021) em seu trabalho intitulado “UTILIZACAO DE LIVES COMO
FERRAMENTA DE EDUCACAO EMSAUDE DURANTE A PANDEMIA PELA COVID-
19” também relatou que em eventos online a inacessibilidade as Tecnologias de
informacao e/ou Internet podem gerar a exclusdo de publicos prioritarios.

Para Gomez, Neocatto e Dalla Corte (2022) ndo se pode encarar o uso das
tecnologias digitais como uma substituicdo da totalidade das atividades presenciais
extensionistas, mas, pode-se investir na modalidade hibrida, alternando atividades
presenciais com outras mediadas por tecnologias, para que se possa dar oportunidade
aos que ndo tem acesso a recursos tecnoldgicos, bem como motivar a formacéo de
bons vinculos com a comunidade.

Por fim, conforme o Plano Nacional de Extensdo Universitaria (BRASIL, 2001),
no processo de formacado profissional é imprescindivel que o aluno interaja com a
sociedade antes de se graduar, para que possa construir a capacidade de se situar
na histéria, de se identificar culturalmente e/ ou para referenciar sua formacéo técnica
com os problemas que um dia tera de enfrentar.

Diante desta contextualizacdo, diversos trabalhos (SANTOS, ROCHA,
PASSAGLIO; 2016; ORTIZ, MORGENTERN, SILVA; 2020; SARTI et al. 2020) tem
apontado cenarios favoraveis ao uso de tecnologias digitais para atender as metas de
insercdo da extensdo nos curriculos dos cursos de graduacdo (Brasil, 2001),
preconizada pelo Plano Nacional de Educacgao (BRASIL, 2014) e Diretrizes Nacionais
de Extenséo Universitaria (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, Gomez, Neocatto e Dalla Corte (2022) reportam que ha uma
92



Saber 360°: Vis6es Inovadoras em Multiplas Dimensdes

tendéncia em as lives serem amplamente utilizadas para execucdo de eventos de
extensdo, visto sua potencialidade e abrangéncia, o que repercute, inclusive, nas
possibilidades de “internacionalizagéo da extensao”. Em particular, no contexto deste
trabalho, o projeto “Lives tematicas em Ciéncias Agrarias” demonstrou que quando ha
distanciamento fisico e social, tecnologias e internet podem ser utilizadas de forma
consciente, para promover a troca de experiéncias e permitir maior visibilidade dos

contelidos de ensino, pesquisas e extensao.

CONSIDERACOES FINAIS

As acdes deste projeto evidenciaram que, mesmo em um cenario de
distanciamento fisico, as tecnologias digitais podem servir como aliadas no avanco da
educacao em ciéncias agrarias e em outras areas do conhecimento, promovendo um
ambiente colaborativo e inovador para a construcdo e o compartihamento de
conhecimentos.

O uso do Google Forms para o controle de participagdo e a emissédo de
certificados mostrou-se eficiente, enquanto a interacdo em tempo real por meio de
chats e e-mails promoveu um didlogo enriquecedor entre docentes, discentes e
convidados. Apesar dos desafios, como a inexperiéncia com ferramentas digitais e
questdes de acessibilidade, o projeto confirmou que € possivel utilizar tecnologias

digitais para ampliar o alcance e a inclusédo das atividades extensionistas.
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reane diferentes olhares sobre o conhecimento contempordneo. Com
capitulos escritos por especialistas de diversas areas, o livro propde um
mergulho em temas atuais e desafiadores, explorando conexdes entre
ciéncia, educacdo, tecnologia, cultura, meio ambiente, sociedade e

inovacgéao.

Mais do que apenas apresentar conteudos técnicos, esta obra valoriza a
diversidade de pensamentos e incentiva o dialogo entre as disciplinas. Cada
capitulo funciona como uma lente distinta, permitindo ao leitor ampliar sua
visdo sobre o mundo, entender novas perspectivas e refletir sobre os

impactos e transformac¢des do nosso tempo.

Ideal para estudantes, professores, pesquisadores e curiosos do saber, o
livro oferece uma leitura dinamica e enriqguecedora. Em um mundo cada vez
mais interligado, Saber 360° convida a construcao de pontes entre areas do
conhecimento, promovendo uma compreensdo mais ampla, critica e

integrada da realidade.
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